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الأستاذ الدكتور 
رصامسعد السعبد عصر 
رئيس قسم المناهج بالكلية 


للحامالجامعى 
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فهرس الحتويات 


فعالية برتامج اعداد معلمى الرياضيات بكليات التربية فى 
تنمية فهم طلابها لمعالم تراتهم الرياضى وتقديرهم لدوره فى 
تطور العلوم الياضية . 

نموذج منظومى رياضى متعدد الابعادلاستقاق مجالات 
البحوث الاكاديمية فى وتعلم الرياضيات بكليات التربية . 
دراسة استكشاقبة دی فعالية استخدام خوارزمبات 
الكوميبوتر ( خرائط التدفق ) فی تدریس موضع المعادلات 
الجبرية لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاساسى . 


استخدام اسلوب الموديولات التعليمية فى بناء برنامج لتوعية 


معلمى الرياضيات بامرحلة الثانوية باساسيات الكومبيوتر 
واستخداماته فی التدريس . 


أزمه المصطلح التربوى : دراسة تحليلة فى مجال المناهج 
وطرق التدريس . 

التطورات الحدثية فى مجال تعليم وتعلم الرياضيات ومدى 
مواكبة برامج تدردب معلمى الرياضيات اثناء الخدمة لها . 
تنمية ميول طلاب التخشضص الادبى بشعبة التعليم الاساسى 
بكليات التربية نحو دراسة وتدريس الرياضيات . 

الائماط المعرفية وعلاقتها بمستویى تكراربية وشيوع الاخطاء 
التى يقع فيها طلاب الصف التانوى عند دراسة عمادة الهندسة 
الفراعية. 


۳ 


فهرس المحنويات 


برامج تدريب معلمى المرحلة التانوية على الكومييوتر 
التعليمى بين قبود الواقع وتطلعات المستقبل . 


تجريب تدرس بحض النظم العدية غير العشرية لتلاميذ 
الحلقة الثتانية من التعليم الاساسى وأثر ذلك على تحصيلهم 
الدراسى فى جبر مجموعات العد العشرية وفهمهم لطبيعة 
البذية الجبرية. 


استخدام اسلوبی اشکال قن وخرائط کارنوف فی تدریس 


مبادئ الحجير المنطقى البووليانى بالحلقة الثاسة فی التعليم 
الأساسى دراسة تجرببة . 


| المنهج الاثرائى : رؤية مستقبلية لتطوير مناهج الرياضيات 
يمراحل التعليم العام. 
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اللحتالاول 


فهم طلابها لمعالم تراثهم الرياضى وتقديرهم لسدوره 
م ا 


اق اف 
ده رض ا معد السسعيد 


للعام الطان ت تي 
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7 الاطار العام ومشكلة البح ث 
المقدمة والاحساس بالمشكلة:_ 


تعد العلوم الرياضية بفروعيا المخظغة من أقدم العلوم التى أهتم بها الاننان واعتنى بها منذ فجبر 
التاريخ ٠‏ فالارقام التى تمثل ايجدية الرياضيات لاتقل فى أهميتها عن الحروف التى تمثل أبحدية اللنات 
المختلغة وذلكد سن منظور تأريخ الحضارة الاننانية ولايتطيع أحدا أن ينكر أن أول وثبقتين فى الرياضيات 


عرفتا فى التاريخ كانتا من ابتكار قدما“ المصريين فى عصور الدولة الفرعونية المبكرة (سارطون ٩٥۷‏ ص١٠١٠‏ ) - 


اتال الرياضيات بعلومها المخظطفة على رأس قوائم العلوم ذات الاثّر الكبير فى التقدم التلمسسى 
والتكولوجى ولذلك فقد تعرضت لانشطة تقويم صستمر فى كافة الموسسات التعليمية داخل مصر وخارجها» وفى 
هنا الصدد يرى ERT‏ نصبر ( 1۹۸۲۷ )أن أحدا لاينكر الحاجة الملحة الان الى وقفة تأمل وتدير ومراجعة 
لما نقوم به فى الرياضيات ونجاحه على صعيد المناهح الجامعية وذللد نظرا لوجود الكثير من مواطن الضعف 
والقصور بها ومن هذه المواطن ‏ بل وأهمها على حد قوله ‏ التقليد الاعمى للغرب فى كافة مناشط تدريس 


الرياضيات والغريب اننا لانقلد أخر ماوصلوا اليه بل قد هجروه منذ سنوات (ص١آ١١).‏ 


ولذللك أوصت بعض الندوات التى عقدت لتحديث برامج الرياضيات وتدريمها فى المراحل التعليمبة 
المختلفة بضرورة الاهتمام بتدريس تطور الفكر الرياضى عبر العصور المختلفة مع التركيز على نتائج علما* العرب 
والمسلمين وكانت هذه احدى التوصيات الهامة لندوة تحديث برامج الرياضياتفى الجامحات العرببة والتى عقدت 
اة ال ا و اک ا ا ي 


الرياخيات لمرحلة ماقبل الجامعة المنعقد بالقاهرة ۱۹۸۰ (ص ۱۳۹)- 


ويتفق مع هنا الاتجاه كل من 'وليم عبيد وعبد العظيم أنيس حيث أشارا فى كتايها " مقدمة فسى 
تاریخ الریاضیات ۱۹۸۹-۱۹۸۸" الى أن الاهتمام بتدريس تاريخ الرياضيات هو اهتمام ا الفكر الانتساتى 
.ونزعته الى الحقة فى التعيبر وبلامة التفكير ووجود قواعد موضوعية بستند الها الانسان قى اثبات صحة مايقوم 
به ( ص۷ ) - وقد أضاف المزلفان أن دراسة تاريخ الرياضيات تعطى للدراس فرصة أن يتفهم إلاسباب ورا“ الكثير 
من الاجرا٠ت‏ أو طرق العمل التى يقوم بها عند اجراء عملية رياضية معينة كما انها تسمح للدراس أن يتذوق 
ويقدر طبيعة الرياضيات كمادة حية نامية وان يقدر العلماء الرياضيين الذين ساصوا فى ابتكارها وانسه س 


أى الدراسى ‏ يمكن أيضا أن يكون رياضيا ومكتشفا أو مبتكرا للمزيد من الافكار الرياضية 


ت 


وای کک ا ادات ارام القن خا افون ن اند هو ادى اون الان 
الى ماهو عليه الأآن - وقد كان: للعرب والسلمين فضلا غظيما فى ذلك على كلالاممء حيث ساعدت لومم 
الاروييين على الانتقال من ظلام العصور الوسطى الى تكنولوجيا القرن الرن و اد ك اا انات 
الترات العربى فى كافة العلوم حتى انتجت بفضاء هنا التقدم الهائل واستطاع الانسان المعاصر أن يفزو 
الغفضاء الخارجى ويتقدم بخطى سريعة واثقة نحو الكشف عن مجاهل الكون الذى نعيش فيه (طوقنان ؛ 
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ورغم الاسهامات المعروفة للعرب فى مجال العلوم الرياضية قديما فأنهم قد فقدوا 'حمانهم فييا الآن 
بسبب الظروف التى تعرضت لها الامة فى القرتين الماضبين وأصبحوا برون فى مدنية فبرهم كل النغع والغائدة 
أما التراث العربى الاسلامى فلا تغع فيه ولا انتفاع ولقد أدى هتا بهم الى أن اة ا لاتغا CERT‏ 
قابليتهم للابداع فى مجال العلوم الريافية _ مش أجدادهم الافذاذ _ يتسرب الى نفوس الكثيرين تيم 
وأصبحوا! مفتونين بالحضارة الغربية أو الشرقية. عاكقبين عليها مقلدين لها وبذللكد نوا أو تتاسوا! تراتهم يكل 
كنوزه وماثره ولم يستطيعوا الافادة منه بالشكل المتاسب- وكان من نتاج ذلك أن أصبح البعض منا يجهلون 
الخدمات التى قدمها العرب للغلوم ويعتقدون ان دور العرب كان فى اثراء العلوم اللغوية والدينية مشسل 
النحو والشعر دون غبرها ٠‏ وفى هذا الصدد يذكر طوقان ۱۹7۲ انه 

" بولمنى ن قول انه لو کان ابن ا من ابناء أمة آوربية e‏ يگون التقدير له 


الهاما وحافزا 8 الى الاقتداء بها ا HP‏ ا 


ولذلله eS‏ لزاما على العرب ف الى ان بهتموا بتراثهم الرياضى وبما أورثه اسلافيم البيسسم 
حيث أن المقصد الاأسمى والغاية النبيلة من ذللك الاهتمام. هى حجعل أبناء الامة يشعرون بأن لهم كيانا 


مغتبرا فی عالم ا لاکتحاق الجاع وانه بامكانهم المماهمة قى خدمة الانساتية بدلا من ف یک نوا محرد 


لکت ومستمتعين فقط ۰ بابتکارات غبرهم 6 وتتفق هذه الفكرة مع رای وليم عبیف وعبدالعظيم أن 


( ۱۹۸۸ ) حیث أشارا الى أقة : 


" لدينا فى ll‏ التاريخ الكثير من الامجاد العلمية التى آن لنا ان نعرفها 
ا نقول , عنها لابُنائنا لتکون م حافزا E‏ لی الالخذ ا ات 


له 1 متفرحین عليه " ص ۸ 
وألآحابة عليه بالنقی حیث انه ما أحوحتا الى هضم ثقافة الترب وم أحوحتا الى معرفة تراشا العظبم 
لاسترحاع کنوزه تم اظهار ذلك متفاعلا فى ضورة تقدم حخارى ٠‏ وأيخا قد يتاءل البعض حول جدوى 


~4 


الاهتمام بالمعارف الموجودة فى التراث القديم ومدى آهمیتها حاليا ومدى ملائمتها لمتطلبات .العصر الحاقصر 
حيث آن عالم اليوم يشهد كل بوم تحولا وانقلابا فى الغكر والعلم والاجابة على هنا التساوؤل أيضا بالنفى 
حيث أن الامة التى لاتملله ماضیا زاهرا لاتطلكد حاضرا متقدما (طوقان الشرقاوی ۱۹۸۷ء ص۲٣٣۲‏ ). 


لذلك كان لزايا على المجتمع المعاصر بكل موسساته التعليمية بذل الجهد للكشف عن تراث الاجحاد 
والعمل على ايرازه بجوانبه المشرقة حتى بثق تلميذ البوم فى نفسه وعقله ويخلص العمل فى اتناف 
امجاده الحضارية بدلا من الاقتصار على استهلاك امجاد غيره وهنا يذكر طوقان ( ١۹7۳‏ )ان نظرة الى الامم 
الناهضة القوية توضح انها تصرف عنايتها الى القديم واحيائه والى تقدبر العاطين من ابنائها من العباقرة 
والنوابغ (ص ۲۳ ) ويوكد حاجتنا الى احيا* تراثنا _ خاصة الرياضى منه ‏ عدم معرفة الكثير من الساتذة 
وطلاب المدارى والجامعات فى العالمين العربى والاسلامى أن اجدادهم لهم دور مرموق في تطوير العلوم 


الرياضية ( عبد الله الرفاعی ۱۹۸۸ » ص٣٣).‏ 


ولذلك ارتای* محمد يونس (1۹۸۷) انه من الاهمية بمكان أن يداوم الطلاب والباحثين بالجامعات 
على قرا“ة واستيعاب تراث السلف الرياضى وان تدخل مختارات مها مادة الدراسة فى المرحلة الجامعيسة 
الاولى(ص۳ ۸ ) ٠‏ وأيضا ترى نظلة خضر )1۹۷١(‏ انه من المهم أن يكون لدى المدرس فكرة عن تارينخ 
الرياضيات بالقدر الذى يمح له بفهم المادة وتأثرها وتأشرها فى التقدم الحضارى وتنمية تقتبره للمادة 
والذين ساهموا فى بنائها ٠‏ وأضافت أيضا انه قد يكون فى معرفة رياضيات قدما*“ المصربين والعرب مايعميد 
الثقة للتلميذ فى حضارة أجداده التى كانت أناسا لحضارة الفرب وأيضا مايدفعه الى خلق روح التحصسدى 
لاعادة مجد أجداده (ص٣>‏ ) وأكدت المولفة ذلك فى ورقتها المقدم الى موتمر تطوير تعليم الرياضيات فى 


مرحلة ماقبل الجامعة ( ۰۱۹۸۰ ص٣۹١١).‏ 


وبنا“ على ماسبق أحس الباحث بمشكلة هذا البحث وهى تتعلق بمدى فعالية برنامج اعداد معلمسى 
الو اتات ية التربية ٠‏ فى تعريفطلابها ‏ بأعتبارها معلمى المتقبل والمسئولون عن نقل التراث الى 
التناشئة ‏ بأهم. معالم تراثهم الرياضى وكذلك تنمية تقديرهم نحو دور هذا التراث فى تقدم العلوم الرياضية ' 


بثهكها الحديث > 


تحديد مشكة البحسنث : RHecearch problem‏ 
تتحدد مشكلة البحث الحالى فى محاولته الاجابة على السوال الرئيسى التالى : 
مامدى فعالية برنامج اعداد معلمى الرياضيات بكليات التربية ‏ بأبعاده المختلفة ‏ فى تنمية فهم طلاب 
الكلية لمعالم تراثهم الرياضى وتقدیرهم لدور هذا الترات فى تقدم العلوم الرياضنية ؟ 
ويتفرع عن هذا السوال الاسئلة الاتية 


E 


 ةطاب ما آھم معالم التراث الرياضى العريى وذللا من حيث فروع الرياضيات المختلفة ودرجة‎ ١ 
تعقد هذه المعالم ؟‎ 

٣‏ مامصتوى ودرجة اصالة هتا التراث وذلك فى ضوه ارا* بعض العلما* العرب والعلماء من غير العرب؟ 

٣ ٣‏ هل ياعد برنامج اعداد معلمى الرياضيات بكلية التربية ‏ بوضعه الحالى س فى تنمية نفهم طلاب 
الكلية لتراتهم الرياضى بابعاده المختلفة ؟ 

٤‏ هل برتبط قهم طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية لمعالم تراثهم الرياضى بتقدبرهم لحور .هذا التراث 
فى رقى العلوم الرياضية ؟ 


منطلقات الب ىث : desearch assumptions‏ 
ينطلق العمل فى هذا البحث من خلال السلمات الاتية :_ 
١‏ يمثل تراث الامم المختلفة الاساس الراسخ لمعظم مظاهر تقدمها . 
۲ أسهم العرب الملمين بقسط وافر فى تقدم العلوم الرياضية بشكلها الحديثت . 
٣‏ أهمل العرب حاليا تراثهم الرياضى واهتموا بتراث غيرهم من الامْم المعاصرة ٠‏ 
٤‏ يحتاج الطالب المعلم بكلية التربية ‏ بأعتباره معلم المتقبل والمسئول عن تعريف الناشئة بمعالم أ 
تراثهم ‏ الى معرفة تامة والمام شامل بمعالم هذا التراث وأبعاده - 
_٥‏ يضطلع برنامج اعداد معلمى الرياضيات بكلية التربية بدور هام فى تعريف طلاب الكلية بأهم معالم تراثهم 


ا الب لب> tك: Research significance‏ 
تنبع أهمية هذا البحث من أهمية التراث الرياضى عند العرب بكنوزه ومآثره ودوره فى اثراء الحضارة 

الأنتانية وق ت كانت الاننتاتية تعانى من عصور الظلام ويمكن تحديد أبعاد هذه الآهمية فيما يلى:_ 

١‏ يتطرة البحث ألى موضوع حیوی لم يأخذ حقه من الدراسة والبحث فى مجال تعليم وتعلم الرياضيات 
وو ا لتاقن ال رن ا رالراتات اال اة ال 2 

ا يلق البحث ايع الوه علي أهم افحالم تراهنا الرياقى سا قد اشح أهنيقه ويرف الناشكة سن دين 
بأن لهم أجدادا عظماء أثرت أفكارهم مجال العلوم الرياضية مثلما أثترت غيرها من العلوم - 

٣‏ يحاول البحث تفنيد طبيعة الاسهامات العربية فى مجال العلوم الرياضية ويحدد موقف هذه الاسهامسات 
من قضايا النقل الفكرى والاصالة العلمية مما قد ياعد فى ازالة بعض الغبار والخلط“ حول اصالة تراثنا 
الفكرى . 

٤س‏ يحدد البحث مدى قدرة را اعداد معلمى الرياضيات بكلية التربية بوضعه الحالى على تعريف طلاب 


الكلية ب ىة الرياضيات بأحم معالم وعلما* تراثهم الرباضى مما قد يغيد واضعى المقررات الحرا O‏ 
والقائمين على تدريها بكليات التربية فى مراعاة الاهتمام بتراث العرب الرياضى واظهاره بطريقة صريحة 
اا 


أو ضطضية خلال المراحل المختلغة للبرتأامج ٠‏ 
٥‏ يفيد البحث فى تعريف طالب كلية التربية ‏ باأعتباره معلم الستقبل ‏ بأهم اسهامات أجداده فى مجال 
تطوير والتقدم بالعلوم الرياضية مما قد يزيد من ثقته فى ذاته واعتزازه بما قدمت حضارته من خدمسات 


ساعدت فى الارتقاء بالنعلوم الرياضية حتى وضلت الى شكلها الحديث 


حدود البح ث: llesearch limitations‏ 
تتحدد نائج هذا البحث بما لى :سے 

١ا‏ تراث العرب الرياضى فى مجالات الحساب والجبر وحساب المظثات فقط وذلك لان اسهامات العرب قسى 
هذه المجالات كانت اسهامات أصلية يرجع اليهم الفضل فى ابتكارها ولايمكن أن تنسب الى غيرهم مشسل 
ماحدث فى الهندة النظرية ٠‏ 

٣‏ طلاب شعبة الرياضيات بكلية التريية بالفرقتين الاولى والرابعة فقط وذلك لقياس فاعلية برتامج الاعداد 
من خلال i‏ الفروق بين أداء الطلاب فى بداية البرنامج ونهايته ٠‏ 

٣‏ برنامج' اعداد معلمى الرياضيات بكلية التربية بشبين الكوم مكان عمل الباحث حيث يتشابه برنامج الاعداد 


فيها ببرامج الاعداد بععظم كليات التربية فى مصر وخاصة الاقليمية منها ٠‏ 


الاطار النظرى والدراسات ال ابقة 
الاطرر النظرى ‹ : Cheoretical rationale‏ 
لم تقتصر اسهامات العرب وخدماتهم للحضارة الانسانية على مجال العلوم اللغوية أو الدينية ولم 
يکونوا قوم خطابه وشهعر أكتر منهم قوم دراسة وطم كما يزعم البعض ولكن تعدت اسهاماتهم ذلك الى العلوم 


الطبيعية والرياضية والعطية حيث اضافوا البها وأبتكروا فیا ( طوقان ۱۹٩‏ ۰ مشرفه۰ ۱۹٤‏ غال ی۰٤١۱(‏ ) ٠‏ 


ولقد حظيت الرياضبات بالكثير من عناية العرب ‏ فقد يرعوا فيا وأضافوا البها اضافات كانت السبب 
فی تقدمها حتى وصلت الى ماوضلت اليه فى عصرنا الحاضر ٠‏ ولقد عرفت الرياضيات على أيدى العرب طريقها 
المحيح وأصبحت الو الكببر جلما أساسيا من علوم التقدم الحديث وبوضح هذه الحقيقة عبد الرحمسن 
E I OOO la‏ ` 
> "' وقد تقدصت الرياضيات على أيدى العرب بخطوات واسعة منهلة بعد أن 
کانت محرد حشدا من العلوم المشوخة وخليطا من الحقائق المبعتشرهة 
كانت الارقام الرومانبة نظاما ثقیلا مربگ " (صض۳۲١١)‏ 
وقد اختلفت اسهامات العرب فى الرياضيات من فرع الى آخر فقد كانت فى الحساب والهندة آقل 
منها فى الجبر وحساب المثلثات وكذلك اختلفت درحة التعقد العلمى لهذه الاسهامات فلم تكن معظهها بسيطة 


أولية كما يزعم البعض ولكن كان بها الكثبر من القوانين الريافية التى لم تكتحف بواسطة علما* أروبا الا بعد 
۷ 


عدة قرون وفيما يلى نبذة سريعة عن بعض اسهامات العرب الرياضية فى فروع الرياضيات المخطغة . 
أولا : l_—nzilب Arithmatic‏ 


2 “>= = 
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بدآت طفولة علم الحساب فى ريوع شبه الجزيرة .الهندية ويلاد بابل وأشور ثم كانت فترة شبابه وصباه 
فى بلاد العرب أيام كانت أورويا تعيش فى ظلام العصور الونطى . ولذلك لايمكن الزعم بأن لم الحساب 
علما عربيا خالصا ولكن يمكن القول أن العرب قد أطلعوا على حاب الهنود وفبرهم من الامم ونقحوه وأضافوا 
اليه وساهحوا فى الوصول به الى الشكل العلمى الحديث الذى نعرفه البوم ٠‏ 


فالعرب هم الذين جعلوا للارقام نظاما علميا سهلا أمكن أن يحظى بقبول العالم كله وقد كانست 
الخدمة الرئيسية التى أسدوها فى هذا الحقل استخدام الصغر استخداما مرتا وفى ذلك ینکر الشرقاوی ( ۱۹۸۷ ) 
أن العرب قد استخدموا الصفر قبل أروبا بحوالى مائتى عام ولم يستخدحمه الاوربيين الا فى القرن الثانى عشر 
بعد ماتأكد لهم انه كشف حديد وبأستعساله كانت العمليات الحسابية المعقدة سهلة وأصبح فى الامكان حل 


المعادلات الطويلة ( ص۹١۱۹‏ ) . 


الممبزة لكتابة الارقام والتى لاتزال كما هى طريقة كتابة الاعداد باللغات الحديثة وهذا شاهد على قوة التأثير 
الرياضى العربى ٠‏ 
ثانیا : و A1 ge bra‏ 
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۰ 


تباينت اسهامات العرب فى علم اللجبر عنها قى الحساب. فان كانوا قد ساهموا فى تصحبح مار علسم 
الخساب والنير يةه خطوات تريعة الى العام فانهم قد ساهموا قى ارسا* قواعد طم الخير وكان لهم الفضل 
کل الغضل س فى تقديم هذا الله الافدية الحديثةء وبذلك يكن القول أن علم الحير عل! عربيا خالسا 

و کت کی ا کک ا ا ال كو ی ا اا ات 
الانجلبزية والفرنسية والايطالية والروسية والالمانية وأن أول من انات بهذا الاسم هو محص بن موساسى 
الخوارزسى . فقد كان أول شن الف فى هذا العلم وله كتاب فيه اسماه " الجبر والمقابلة" ٠‏ وقد كان هذا 

اکآ ا فی لم اتن خی انه لم ادر تن الان ل كاي .كه ى اح :المت ادلات 
الحبرية ( الخوارزنی ۱۹۳۲۷)ء 

Gometry REE E 


بدء علم البندة الصتوية على أيدى علما* اليونان ويرجع الهم الفضل الاول فى ارنا* قواعده ويناء 


نظريات والتى مازالت تدرس الان فى المراحل التعليمية قبل الجامعة بمعظم لول العالم > وهذا ماحذا 


س 


بالكتيرمن مورخي العالم ودارسى الحضارة الى اعتبار علم الهندسة علما يوناتيا خالصاء٠‏ ولايعنى ذلك أن العرب 
لم يكن لهم اسهامات أصلية فى مدال الهندسة . فلقد اطلموا ليها وترجموها الى العربية » وبذلك حفظ 
E‏ الهندسة كما حفظوا بقية العلوم الاخرى واهتموا بها ندحا أهملها غيرهم٠‏ فلقد تلقوا كتاب اقليسدس 
ت الهندسة وترجموه وعلقوا عليه وأسموه بكتاب الاضول أو الاركان وقد ثبت أن الاوروبيين. لم يعرفوا هندسة 


اقليدى حتىعام ٠١۸١‏ ميلادية الا عن طريق العرب ٠‏ 


رابعا: حساب المثلتات : Trigonometry‏ 


لعل من أعظم اىهامات العرب فى الريافيات دورهم فى لم حساب المثلثات فقد كان هذا العلم 
لدرحة أن كانت معظم اسهاماتهم فى محال حساب المثلثات ولولاهم ماكان هذا العلم على ماهو عليه الان ء 


خامسا: علوم آخرى : Other sciences‏ 


بالاضافة الى اسهامات العرب السابق نكرها .» فقد اسهحوا أيضا فى التمهيد لعلم الهندسة التحليلية 
وان كان دورهم بسيط فى ذلك . فلقد سبقوا علماء أوروبا فى مبدأً استعمال الرموز فى الجير وهو المبياأً 
الذى ساعد ديكارت وفيتا وفيرهم من لما“ الغفرب فى التقدم ببحوث الهندسة التحليلية وبذلك يمكن القسول 
أن العرب هم النين وضعوا أصول علم الهندسة التحليلية أو على الال اقتبس علما* الغرب منهم ابحائيمم 


فی هذا المحجال ( طوقان ۸١٣٤!).ء‏ 


وأيضا كان للعرب والمسلمين جهودا معروفة فيما يسمى بعلم الحبل انذاك وهر علم الميكانيكا بلضة 
البوم ويعتبر الخازن أعظم من كتب من العرب فى هذا العلم ويعد مولفه " مبزان الحكمة" من أكثر الكتب 


بحثا فى الميكانيكا بل هو من أفضل الكتب التى ظهرت فى القرون الوسطى 


اة الل اه الول عصور .الحضارة اة نطق اة فى تحال الر اهت وال بدا ت فى 
القرن الثامن الهجرى لبدآت الحضارة e‏ فى القرن العشرين أو ربما لم تكن على الاطلاق, :فاق د 
اعتمد الاوروبيين فى القرن الرابع عشر الميلادى وهو القرن الذى بدأوا يكطوا فيه صبرة ار اا 
بعد أن التقوا بحضارتهم واستوعبوا تراثهم وحهضموا! علومهم لبصلوا الى حضارة القرن العشرين ٠‏ 
اصالة الأامات المرية فى مال العلوم الريافضبة: 

اختلفت ارا“ لماء الغرب وبعض طلماء الشرق حول درجة اصالة اسهامات العرب والصلمين فى فجال 
العلوم الرياضية - فقد رأى البعض أن انفتاح العرب على الام المتقدمة التى سبقتهم والتى' عاصرتهم قد اتاح 


SY 


لهم الاطلاع على تراث هذه الامُم والاستفادة منه نقلا بدون تجديد أو ابتكار » وفى هذا الصدد يذنكر 
طوقان )١٠١١(‏ أن بعض الكتاب الغربيون يعتقدون أن العرب لم يكونوا غير نقله ماهرين لعلوم غيرهم 
ولم يعرفو! من العلوم الا جانبها النظرى وفى هذا خطأً كبير فلقد ثبت لدى الباحثين المنقبين من لاء 
الغرب أن العرب كانوا مبدصن مخترعين أكثر مهم نقلة فى كثير من العلوم (ص۷١) ٠‏ -ويؤكد هذا الرأى 
الشرقاویى (AY‏ بٿ بقول 


" قكم من الحقائق لم تذكر عن علما* العرب والملمين وكم من حقائق لم تذكر 
حقائق أخذت على غير حقيقتها'"' ص۲۷۱ 


ولذلك تسب بعض علحا* الفرب الكثبر من النظريات والمكتخغات والاختراعات التي انتحدهها الملعون لغخيسير 
العرب واوا أن العرب غير متتجين وأن الحمارة الحربية لين لها اتير أو أثر نكر على الحضارة الغربية 


ووصفوا العقل العربى بالجمود والتقليد وبأنه يعتمد على غبره تماما وهو عالة على الاخرين 


ويرى البعضش الاخر أن المرب لم يكونوا مجرد نقله ماهرين لعلوم غيرهم بل كنوا فاحصسين 
ممحصين لما ينقلون وقد فهموه وأضافوا عليه الشى؛ الكثير . وفى ذلك ینکر طوقان )١١١7(‏ نقلا عن 
وايدمان أن العرب قد أخنوا بعض النظريات عن البونان وفهموها جيدا وطبقوها على حالات كثيرة ومختلفة 
ثم انشاوا من ذلك نظريات جديدة وبحوث مبتكرة (ص ٠ ) ٠١‏ وكذللد يذكر سارطون أن العرب كنوا أعظسم 
معلمين فى العالم وانهم زادوا على العلوم التى أخذوها وانهم لم يكتغوا بذلك بل أوتلوؤها. درجة جديرة 
بالاعتبار من حيث النعو والارتقاء (سص ٠)٦‏ ولدى فو وجهة نظر مصاثلة حيث يقول أن المبراث الذى تركسه 
البونانيين لم بحسن الرومان استخدامه أو القيام به أما العرب فقد أتقنوه وعطوا على تحبينه وانماكه حتى 


وه ال انت تة 2 


ويرى فريق ثالث أن العرب كانوا السبب فى وجود معظم فروع الرياضيات بشكلها المعاصر ¿ فقساد 
ا وا کی کی کے ع ام وا کے التم جعضها اهر ن شي اة و وا اة 
ال ا وف 2 و ی ی اکال نالرت ف ا 
جميع الاشياء فی الحضارتين الرومانية واليونانية وبخاصة علومهم الطبيعية وأجروا البحوث والتحجارب الجديسدة 
فتوصلوا بذلك الى أعظم التتائج فى ا الطبيعية مثل الطبيعة والكيمياء والجبر والعلوم المختلغة . ولاتزال 
المئات من المصطلحات العربية ذکرنابمحد العرب . فلقد كانوا تلاميذ اليونانيين الا انهم ماليثوا أن اصبحوا. 
أساتذتهم ( ص۸ ) ۰ ويوكد ذلك رآى نيلكون حيث يول وما المكتشغات البوم لتحسب ثيا مذكورا ازا* مانحن 
مدينون به للرواد العرب الذين كانوا مشعلا وضاء فى القرون الوسطى المظلمة ولاسيما فى أوروبا ولذلك ذتر 


سيديو ( ۱۹7۷ ) أن العرب هم فى واقع الامر أساتذة أروبا فى جمبع فروع المعرفة ص١‏ ) - 


ن ۷س 


وخلاصة الارا*ء السابقة ان العرب. قد اطلعوا على علوم غبرهم ونقلوها بروح جديدة ولم يكن نقليسم 
اليا أو ميكانيكيا بل شرحوا العلوم وهذبوها ونقحوها ونقلوها من قوالبها الجامدة الى التطبيق العلمى شم 
أضاقوا الها اضافات جديدة انابية وهامة تدل على أنهم بحق وصدق رواد الحضارة الحديثة » وة سد 
اختلغت درجة اصالة الاسهامات العربية فى مجال اللعلوم الرياضية المختلفة من فرع الى آخر فبينما نقلىوا 


عن غبرهم فى الحساب والهندة فقد ابتكروا فى الجبر وحساب المثلتات 


Research review  :ة.قJçl.dا‎ تاlnاردلا‎ 

بمراجعة الدراسات النابقة والبحوتث التى أجريت فى مجال دراسة وتدريس الريافيات بالمراح ل 
التعليمية المختلفة أتضح أن هناك دراسات قليلة قد تناولت موضوع هذا البحثب وقد تناولت فى معظمها 
المدخلى ..التاريخى بصغة عامة لتدريس الرياضيات ونلك من خلال تدريس بعض الموضوعات التاريخية العامة 
المرتبطة بتطور الرياضيات عبر العصو رالمختلغة عند العرب وقير العرب وقياس أتر ذللاد على تحصبسسسل 
الطلاب بالمراحل التعليمية المختلغة فى الرياضيات واتجاهاتهم نحو المادة ومن هذه الدراسات درا ةة 
الحسینی الامام (۱۹۸۱) والتی تناولت آثر تدریں بعض موضوعات فی تاریخ الاياات لالات يات 
التربية على تحسين اتجاهاتهم نحو مادة الرياضيات وتدريسها بأعتبارها مهنتهم الستقبلية وتم تجريب البحث 
على عينة من طلاب الكلية وتوصلت الى أن تدريس موضوعات مختارة فى تاريخ الريافيات للطلاب المعلميسن 
بكليات التريية بحسن من اتجاهات هولاء الطلاب نحو مادة الرياضيات كعلم ونحو تدريسها كمهنة للطلاب 


المعلمين بالكلبة ۰ء 


وكذلك دراسة فواد موسى )۱۹۸١(‏ والتى تتاولت العلاقة بين تحصيل التلاميذ فى الرياضيات 
والاتجاهات نحوها وأثر تدريس بعض موضوعات فى تاريخ الرياضيات على هذه العلاقة وقد أجريت الدراسة_ 
ى عة ن فلاا ية القرية «بجامنة وة وتوشلتك الى أن اللا بن التختل اتج جات 
نحو إلرياضيات علاقة موجبة وأن هذه العلاقة ترتفع ايجابيا مع تدريس موضوعات مختارة من تاريخ الرياضيات 
للطلاب - 

ف ااه ل ن اة ماف ج تة الات اتراتى ,لفن الات ب ةة 
نظرية أو عطية أو قياس أو تدريس بع موضوعات هذا التراث فى حصص الرياضيات على تحصيل الطلاب 
وتقدبرهم لدوره فى تقدم العلوم الريافية بشكلها الحديث ٠‏ ولذللك تعد هذه الدراسة رائدة س فى حدود 
الاک س ها اتان خف تتت الاعات ال اوت لواف الاي انی ی ود 
مورخى العلم ودارسى الحضارة الاسلامية بكليات الأداب ولم يكن لكليات التربية جهودا تذكر فى ذال كء 


وبنا“ على ما يمكن تحديد متغيرات هذا البحث وفرونه 


بق 


ا 


متغيرات البحث : Research variables‏ 
يتضمن هنا البحث عدة متغيرات خاصة بيرنامج اعداد معلمى الرياضيات بكلية التريية وهى محتوى 
المناهج الدراسية بالكلية وطريقة التدريس المتخدمة ومدى المام عضو هيئة التدريس بالكلية بمعالم التراث 
الرياضىء ويتضمن البحث أيفا متغبرات خاصة بطلاب شعبة الرياضيات بالكلية وهى فهم الترات الريافضسى 
لدى انفرت وتقدي نور هكا الترات فى قم اللي الريامدة وكلك الف الذراسى اة ولم بخ تيف 
هذه المتغيرات الى تابعة ومتقلة أو أى تصنيف آخر نظرا لان البحث الحالى من نوع البحوث الميدانية 
التّی لاتتضمن آیه معالحات تحريبية أو شبه تجریبية اا“ :ق انات البحث على عينة الطلاب فقطء 

فروض البحسث: ر Hesearch Hypotheses‏ 
تقوم البنية العلمية لهذا البحث على الفروض التالية وهى فروض مصحاغة بطريقة تربوية قابلة للتحويسل 
الى فروض احصائية فى مرحلة تحليل نتائج البحث ٠‏ 
١‏ اليرتامجح الحالى لاعداد معلم الريافيات بكلية التربية غير فعال فى تعريف طلاب الكلية بمعالم تراثيم 
الرياضى وذلك من خلال : 
٠١١٠‏ عدم احتمال مختوى المناهح الدراسية على مغالم أو غلما* الخرات الرياشي : 
٠١‏ معدم اشارة طرق التدريس المتبعة الى التراث الرياضي العربى ٠‏ 
۳٠١١‏ تلة معارف أعخضاء هيئة التدريس بالكلية بمعالم تراثهم الرياضى 
١‏ لايخظف فهم طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية لمعالم تراثهم الرياضى بأختلاف الصف الدراسسسى 
فى بداية برنامج الاعداد ونهايته 
٣‏ لايرتبط فهم طلاب خعبة الرياضيات بكلية التربية لتراثهم بتقدبرهم لدور هذا التراث فى تقدم العلوم 


الرياضية - 
الاطار الميدانى واحراء ات البحث 
عينة البحسسسث : ْ Hesearch sampling‏ 


اشتمل الاصل الذى. اشتقت منه مينقهذاءالبحث على >٦١‏ طالبا وطالبة بالغرقتين الاولى والرابعسة 
بكلية التربية ( شعبة الرياضيات) ا الكوم (۷7 بالغرقة الاولى ۲۸۷١‏ بالفرقة الرابعة ) وذلك بالعام 
الحامیی ۹۸۹/۱۹۸۸ وبعد استبعاد الطلبة الباقون للاعادة والطلاب الذين يدرسون من الخارج وكذلاك 
الطلاب الذين أبدوا عدم رغبتيم فى المشاركة بالبحث أو الذين وجدوا غير جادين فى الاجابة على أدوات 
هذا البحث .تم .اختيار ٠٠٠١‏ طالبا وطالبة اة البحث موزعين بالتناوى على طلاب الفرقتين الاولسى 


والرابعة ٠١١(‏ طالب بكل فرقة) وأآخاء هيئة التدريس بالكلية القائمون على تدري الرياضيات لهم ٠‏ 


¥ 


NMlesearch Instrument s أدوات ال ت:‎ 


لجحع بيانات البحث قام الباحث ببنا* الانوات الاتية : 


١‏ اختبار_ فهم التراث الرياضى : وقد هدف هنا الاختبار الى قياعن فهم طلاب شعبة الرياضيات بكلية 


التربية لاهم معالم تراهم الرياضى وذلك من خلال اجاباتهم على 7۷ سوالا من نوع الاختيار مسن 
متعدد ( ٤بدائل‏ احابة بكل سوال ) موزعين على أربعة مجالات: الحناب ۲١(‏ بوالا) والجبسر 
(١۲سوالا)‏ وحساب المثلثات (١۲سوالا)‏ وفروع أخرى (۷أسئلة) وتدور الالئلة بكل مجال حول 
معرفة آهم معالم التراث الرياضى العربى وكذلك أهم علما“ العرب فى مجال العلوم الرياضية » كما 
تتتاول أثر التراث الرياضى العربى على تقدم العلوم الرياضية عند الامم الاخرى ( انظر اجراء ات 
تقنينه فى الدراسة الاستطلاعية و الصورة النهائية للاختبار فى طحق رقم ٠)١‏ 
قان قدب الذرات الرياشى: 

وقد هدف هذا المقياس الى قياس مدى تقدير طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية لدرر تراتهم 
الرياضى فى تقدم العلوم الرياضية بشكلها الحديث وقد اشتمل المقياس على ۲١‏ عبارة تقربرية حول 
تراثتا الرياضى والتى تتطلب الاجابة على كل منها الموافقة على مقياس خماسى الدرجة ( موافق بشدة م 
موافق س متردد س غير موافق ‏ غير موافق بشدة ) وقد تم توزيع هذه العبارات على تلاثة محالات 
أسانية : تقدبر التراث العربى بحفة عامة ( ه۸ عبارات ) تقدير لماء العرب ( ۸ عبارات)وتقدير 
التراث الريأاضى بصغفة خاصة ( #عبارات) " انظر احراء ات تقنينه فى الدراسة الاستطلاعية والصسورة 
النهائية .للمقياس فى الطلحق رقم ۲ )ة 
استبيان الخلفية التراثية : 

زق دف اح اتان الى فة ق انا اا هة التديين كه اة الخ وة 
على تدريس الرياضيات بالكلية ( سواء كانوا من داخلها أو خارجها) بأهم معالم التراث الريات-ى 
العربى مما ا ان على نقله إلى طلابهم وكذلك رأيهم فى برتامج اعداد المعلمين الحالى بكلية 
ال ف ا ا ی ی کا ا کے ع 
نة اة الى حح العفو هة التريى التمهى عن راية اة حول ابفيى القخانا ا اة 
بدراسة وتدريس التراث الرياضى العربى ٠‏ (طلحق رقم ٣)ء‏ 
آدوات اتر : چ 

بالاضافة الى الادوات النابقة فقد قام الباحث بصح محتوى المقررات الدراسية بكلية التربية 
فى محال الرياضيات لطلاب الفرقتين الاولى والرابعة وذلك لتحديد مدى اشتمالها صراحة أو ضمتا علسى 


معالم أو علماء التراث الرياضى العربى . كذلك تم حضور ثلاثة محاضرات متفرقة طوال العام الدراسسى 


~A 


. Instraments format : شكل الادوات‎ ١ 
تم تعديل بعض العبارات المركبة فى اختبار معرفة التراث الرياضى ومقياس تقدير هذا الترات وذلك‎ 
كذلك تم حذف عدد من الاللئلة‎ ٠ بتجزئتها الى عبارتين بسيطتين وذلك بصفغة خاصة فى مقياس التقدير‎ 
فی اختبار فهم التراث حتى يتساوى عدد الالثلة بكل محال من مجالات الالختبار الاربعة ( الحساب.‎ 
الجبر » المظثات . علوم أخرى ) من ناحية وحتى يتم التخلصي من شبهة التكرار لبعض الالئلة مسن‎ 
تاحية أخرى وقد اتضح أيضا وجود بعض الالفاظ اللغوية صعبة الفهم والمرتبط بالتراث الرياضى القديم وقد‎ 
تام ابات جل اف اکى تل٠ قر اش س بن اا اا ا و‎ 
Instruments validity : صدق الادوات‎ 
لحساب صدق أدوات البحث احصائيا تم حساب معاملات الارتباط بين أا“ آقران نة :الترات نة‎ 
الاستطلاعية على كل مفردك من مفردات اختبار الفهم ومقياس التقدبر وادائهم الكلى على كل من الاداتيسن‎ 
وقد تراوحت معاملات الارتباط التاتجة بين ۷ر‎ ٠ وذللكد لقياس مدى اتساقهما وقیاسهما لتركیب تريوى معيين‎ 
7هر قاي القت تة مستوى ١٠ر٠ اتضح ان كل معاملات الارتباط الناتجة دالة احصائيا وهذا‎ 
يدل لى أن ادا“ الافراد بالعينة على كل مفردة من مفردات أدوات البحث مرتبط مع أدائهم الكلى مما بوضح‎ 


أن کل المفردات تقیسس نفس التركيب التربوى وبذللك تصبح صادقة ٠‏ 
۳ے تبات الادوات : Instruments reliability‏ 


لحساب ثبات اختبار الفهم ومقياس التقدير تم حاب معاملات الارتباط بين الاسئلة الفرديسة 
والزوحية على كل بعد من بعاد الالاتين وباستخدام معادلة سببرمان بروان تم حاب معامل الشبسات 
بالك ده النصفية لكل بعد من الايعاد الفرعية وكذلك الاداه الكلية . وقد تراوحت معاملات التتات 
لاختبار معرفة الترات بين 7۷ر٠‏ > ١۲ر٠‏ وكان معاطل کات ا اي حو كك واو د 
معاملات ثبات. مقیاس الق ب 16 و 6ار كان عامل الات الكي ٠‏ ١٣وره‏ ود تن ي 
الدلالة الاحصائية ١٠ر٠‏ اتضح ان معاملات الثبات الناتجة داله وبذلك تصبح الالوات المتخدمة قى 


هذا البحتث تابته ٠‏ 


نتائج البحث : تحلبلها وتفلبرها 


الاحتماغية sكم>‏ وللا من خلال حاب الى متقدم AH‏ خاص بالباسنث وکانت النتائ سج 
کالتالی :س 


T8 


لکل محاضر وأجرا“ مقابلة دهم للتعرف على مدی أبتخدامهم للتراث الرياضى العربى عند تدريىس المادة 


لطلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية ٠‏ 


منهج البج _ث: Research methadology‏ 

اعتمد هذا الك على الطريقة العلمية القائمة على عدة مداخل تاظر المراحل المختلفة [لابحثء 
فعند دراسة بمعالم التراث الرياضى العربى وتحديد درجة اصالته تم استخدام المدخل التاريخى التحليلى وذللهد 
من خلال مراجعة كتب تاريخ العلم وكتب الحضارة الاسلامية وبعض الكتب المتاحة فى مجال تدريس الرياضيات. 
وعند دراسة مدى فهم طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية لمعالم تراثهم الرياضى وتقدبرحم له تم اس تخدام 
المدخل الوصفى لتحديد مدى اشتمال البرنامج بأبعاده المختلفة على معالم وعلماء التراث الرياضى والمدخضل 


الارتباطى لدراسة العلاقة بين فهم التراث الرياضى وتقدير دور التراث فى تطور العلوم الرياضية . 


Statistical aralysis of results : المعالجة الاحصائية للنتائج‎ 

اعتمدت المعالجة الاحصائية لبيانات هذا البحث على بعض أساليب الاحصاء الوصفى ( المتوسط . 
الانحراف المعياري س المنوال ) لوصف اجابات أفراد العينة على الالوات المختلفة للبحثء كذللى تم استخدام 
بعض أساليب الاحصا* الاستدلالى مثل النسبة التائية للمقارنة بين متوسطات أداء طلاب الفرقتين الا[لى 
والرابعة على أدوات البحث لتحديد مدى فعالية برتامج الاعداد من خلال النروق بين ستوى الطلاب فى بدايته 
ونهايته وتم استخدام معامل ارتباط ببرسون للعزوم لقياس العلاقة بين فهم طلاب الكلية لمعالم تراتهم الرياضى 
وتقديرهم لدور هذا. التراث فى تقدم العلوم الرياضية ٠‏ وقد تم اختبار نتائج البحث احصائيا عند مبتوى 5 
وتربويا باستخدام بعض مقاييس الدلالة العطية ( دلالة الاهمية) مثل أوميجا تربيع ( وخقام ل 
التحديد ( 3 وذلك حيث أن مقاييس الدلالة الاحصائية وحدها لاتكفى فقد تكون نتيحة ما داله احصائيا 
عند صتوى دلالة مرتفع ( خاصة فى حالة العينات الكبيرة ) ولكها هامشية وغبر نات أهمية عطية بالنسببة 


لمجال التربية . 


الدراسة الاستطلاعبة : Pilot study‏ 
هحفت هذه الدراسة الى اختبار صلاحية الادوات التى اأعدها الباحثلهذه الدراسة ٠‏ وقد اشنتملت 
الدراسة على ٠١‏ طالبا وطالبة من ظلاب الفرقة الثالثة حعبة رياضيات بكلية التربية حيث تم تطبيق اختبار 
فهم التراث الرياضى ومقياس تقدير هذا التراث عليهم بفرض حساب الشبات والصدق الاحصائيين لهما٠‏ كيا تم 
عرض الاداتين على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة التدريس نوى التخصصات المختلذة المتصلة بموضوع 


أالموضوع وذللكد لاختبار مدی صلاحیتها للتطبيق على عينة البحث وکانت نتائج الدراسة الاستطلاعيدة كما يلى: س 


س 


اختبار الغرض الاول : 1st Hypothesis‏ 

تعلق الغرضص الاول بتقرير عدم فعالية البرتامج الحالى س بأبعاده المخطغة ‏ لاحداد معلمى الرياضيات 
بطیات التربية نى تعريف طلاب الكلية بمعالم تراثهم الرياضى وتنمية تقديرهم نحوه٠‏ ولاختبار هذا الفرض 
ا ا ات و راتات المعيارية والمنوال لكل بعد من أبعاد اختبار معرفة التراث الرياض سى 


ارب :(الحاتب :الخير: المثلتات. غفروع أخرى ) وكذالف الاختبار ككل وكانت النتائج كما بوضحها جدول )١(‏ . 


جدول رقم )١۱(‏ 
بوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لادا“ طلاب الكلية على اختبار معرفة 
أبعاد التراث الرياضى العربى 


۲ . 


الاول الحسات o11‏ ۹را ٥‏ 
الجبر o۲‏ ر1 1 ۲° 
المثلثات ەر ەر ° ° 
أخری I‏ ۹ر“ ۲ ۷ 
الاختبار ککل IApAS‏ ۲ر 1۸ 1¥ 
1 لات حار ر1 ج  «‏ 
أخری ۹۱ر ۹را ۷ 
الاختبار ككل 7ر“ 0ر - N‏ 

العينة الكية الحسأاب Ty‏ ر 1 ۲° 
الحبر TT‏ ١٣ر٣‏ ۷ ° 
المثلثات ١‏ ره ٠ ٥ 1A‏ 
اض ۲ر ۷ر ۲ ۷ 
الاختيار تکل ەەر3 ۱ ¥ ر 1۹ 1¥ 


ويتشح من التدول السابق أن متوسطات ادا“ طلاب الثرقة الاو على الابحاد المختلفة لمعرفسة 


7را الى ۷۲ره للابعاد الآربحة ويأخذ الدرحة الكي ةة 


التراءث الرياذى ال ربى د خقی حجیت تراو بین 


لكل بعد غىي الاعتبار نجد أن هذه المتوطات تعشل حوالى ۲۸/ فقط من الدرحة الكذبة التى يجب على 


٩ -- 


طلاب الكية الحصول ليها حتى يكون أدائهم مرتفعا ای الاختبار ویوکد ذلك الاداء الكلى لطلاب الفرقة 
الاولی حیث بلغ متو ط الاثاه ٤‏ هر14 وذللك بتفس الن.بة السابقة ۲۸/ من الدرجة الكلية - وقد تكون 
هذه النتيجة منطقية . حيث أن طلاب الغرقة الاولى لم يتعرضوا بعد لبرنامج الاعداد بالكلية وه ذه . 
الاعلامية المختاغة ۰ 


ويوضح الجذول )١(‏ أيخا أن طلاب الخرقة الرابعة بكلية التربية رغم تعرضهم لبرنامج الاعحاد 
بالكلية طيلة سنوات دراستهم الاريع قأن معارفهم بعالم وطماء تراهم الرياضى لم تزداد كثبرا عن أقرانيم 
بالصف الاول حيث بلنت متوسطات اداء الطلاب على أبعاد الاختبار المختلغة ١را‏ الى ۸١ر١‏ وذلك 
بنسبة تترارح بین ۲۸/ الى ٣١‏ من الدرجة الكلية للاداء ٠‏ ويوكد ذلك الاداء الكلى لطلاب الفرقة 
الرابعة على الاختيار E E‏ ق a‏ 
Nas e,‏ بكلية التريية فى أمداد الدالاب بالاءعارف والمعلومات حول تراهم الرياضى ٠‏ وبأخة 
العينة الكلية فى الاعتبار ( طلاب الفرقتين الاولى والرابعة معا) تراوحت متوسطات الاداء على اختبار 
المعرفة بالتراث الرياضى بين ٣۹ر١‏ الى ١۳٣ر‏ وذلك بنسبة تترواح بین ۲۸ الى ۳١‏ من الاداء الكلى 
وكذلك كان متوسط الاداء الكلى على الاختبار ١١ر١٠‏ درجة بنسبة ۸7١‏ من الدرجة الكلية وهذه النتيجة 
توكد تدنى معرفة طلاب الكلية سواء فى بداية البرنامج أو نهايته بأهم معالم وعلماء تراتهم الرياضى العرييى 
مما يدل على ت قیام موسسات التعليم العام أو الجامنى بنورها النطلوب فى تعريف الطلاب بتراتي سم 


۰ 


الزاخر مما قد يدثل حافزا ليم ويكسبهم الثقة فى أنفسهم ويدفعهم الى مزيد من الجيد والاحتياد 


وللبحث عن الاسباب المحتيلة لعدم فعالية برنامج اعداد معلمى الرياضيات بكلية التربية فى امداد 
الطلاب بالبعد التراثي فى اعدادهم قام الباحث بمراحعة محتوى المتررات الدراسية المختلفة بالكلية واتضح 
منها عدم ورود أي اشارة سوا*ء كانت ضمنية أو صريحة لاحر اسهامات العرب أو أحد علماء العرب السذين 
آثرت جهودهم الفكر الرياضى وات كثبرا على تقدمها » وعن اللقريب تكرار نكر اسماء بعض عل اء 
انارت مثل‌فن .۰ باتو کوش ٠‏ فير عجرا ٠‏ كانتر ٠‏ ليبتر ٠‏ فيرعات > الاجرانج وقترهم ف 
مقررات الت ليا الريا نى املاب اأغرقة الاولى وعاملة ون > باخ » نبوتن ر يان وغبرهم قى مقررات. 
التحليل العددى والتد! ل ال.الى لطلاب الفرقة الرابىة وللاستفسار عن ذللد تم مقابلة أعضاء هيئة التدريس 
وحضور ثلاثة داد رات مثفرقة لکل منيم وبسوالهم عن عدم استخدامهم لبعض معارف التراث الرياضى فسسى 
محاضراتهم فأر: ح ا أن الطالب بحاجة البها ولكته بحاجة الى المعارف الريافيسنة 
الحديثة وأوذ ج معطم ااا الكافى بهذه المعلومات وانعدام قراته فى التراث الرياذى ولدراة هذه 
حول التراث الرياضى العربى ومسسدى 


النقطة بصورة دقيةة تم تعرينى أبناء هبتة التدربرس لاستيان ارا“ 
ا 


امكانية استخدمه فى تدريس الرياضيات لطلاب كلية التربية نن وجهة نظرهم . 


وبتحليل استحابات اعضا* أهيئة التدريس الذين وافتوا على اکمال الاستبيان ( ؟۲اغخضومن ۲١‏ 
عضو بقسم الرياضيات) اتخضح أن حوالى ۷١‏ منهم يرون أن الرياضيات لم تنال الشى“ الكثيز من اهتمام 
العرب وعنايتهم وأن العر الذين قدموا خححمات جليلة للعلم تكرر فقط نكر الخوارزمى والكاشى والبتانى ولم 
يتسطبع أى من أعخضاء عيئة التدريس نكر أى من اسهامات العرب الرياضية بوضوح أو يذكروا بعض الكتب 
العربية الاصلية فى ميدان العلوم الرياضية باسنخنا* كتاب الجبر والمقابلة للخوارزمى . وقد وافق معظمم 
افراد عينة اعخضاء هيئة التدريس على أن العرب قد أهطوا حاليا تراثهم وأصبح الكثيرين منهم ا عن 
نبوتن وديكارت وغيرهم من علما“ الرياضيات الاوربيين أكثر مما يعرفون عن الخوارزمى والطوسى والكاشى وغبرهم 


وحول المداخل المختلغة التى برى اعحا* هيئة التدريس بكلية التربية انه يمكن من خلالي ل1 
احياء“ التراث الرياضى العريبي تكرر ذكر تدريس نبذة عن تاريخ الرياضيات لطلاب مدارس التعليم العام وقيام 


الوتحات الاعلامية المختلفة فى تعريف التلاميذ بدور احجدادهم فى رقى العلوم الريافية . 


وسال أعضاء هيئة التدريس الذين شاركوا فى هذا البحث عن المصادر التى حصلوا مها على 
معلوماتهم اليسره حول التراث الرياضى العربى اشاروا الى القراة الحرة فى مجال الحضارة الاسلامية ووسائل 
الاعلام المسموعة والمرئية ولم يحبر أى منهم الى أن الدراسة بمدارسن التعليم العام أو الجامعى قد أسهمست 
بای ال هن الاخوال فى تعريفه بمعالم وعلماء التراث الرياضى العريى ٠‏ وبذلك يتضح انه اذا كان عضو 
هيئة التدريس بكلية التربية غير ملم الماما كافيا بمعالم تراثه الرياضى فلا غرابة أن يصبح طالب كلية 
التربية فى حاجة شديدة الى تطوبر فى برنامج اعداده بما يتوا“م مع متطلبات تراشا الرياضى الزاخرء وبذلك 


يتم قبول الغرض الاول من فروض‌البحث . 


أحختبار الفرض الثانى: and Hypothesis‏ 


تعلق الفرنى الثانى من فروض هذه الدراسة بتقربر انه لاتختلف معرفة طلاب شعبة الرياضي ات 
بكلية التربية لتراثهم الرياضى بأختلاف الصف الدراسى بالكية فى بداية برنامج٠‏ اعدادهم ونهايته» ولاختبار 


هذا الفرص أحصائيا تم حساب النبة التائية ( اءهخ-ع ) للمحموعات المستقلة وكانت النتائج. كبا ` 


يوصضحها الجدول التالى : 


_( 


جدول رقم )۲( 
الاولى الرابعة غا ا معرفة التراث الرياقى ' 


الاختبار ككل 


ويتضح من الجدول السابق انه توجد فروق دالة احصائيا عند مصستوى ١١ر٠‏ بين متوسطات درجات 
دا* طلاب الفرقة الاولى وطلاب الفرقة الرابعة على اختبار معرفة التراث الرياضى وذلك فى مجالات الحساب 
والمثلثات والجبر والاختبار ككل وكانت الفروق بين الفرقتين غير داله فى معرفتهم للتراث الرياضى العربمى 
فى فروع الرياضيات الاآخرى . ورغم وجود هذه الفروق احصائيا فانه لايمكن رقض أو قبول الفرض فى 
ضوئها فقط فقد نكون فروقا هامشية فى سعتها وغبر ذات أهمية تربويةء وحيثت انه من الصلم به أن وجود 


الفرق احصائيا لايعنى أهميته تربويا فقد قام الباحث بحساب الدلالة العطية ( دلالة الاهمية التربوية) 


للغروق الناتجة بين الفرقتين الاولى والرابعة وذلك باستخدام اوميجا تربيع >٠‏ وذلك من خلال 
المعادلة . Omega squared‏ 
2 
UF EN SERN‏ 


حبث € هى قبمة النسبة التائية الناتحة . 1إ“ . وأ هما عدد الافراد بالفرقتين الاولى والرابعة موضع 
المقارنسة ) .(Hewison 1983, P.15‏ 


وبحساب اوميجا تربيع لقيمة النسبة التائية الناتجة فى حدول (۴۲) كانت النتائج كالتالى: ۸٠ر٠»‏ 


> » ١٠ر٠‏ .» شير هامه » ٤٠ر٠‏ وهى قيمة منخغفضة جدا للدلالة العملية والتى تبلغ فى جطتها 


أر 


f 


الواحد المحيح حيث تعنى أن العلاقة أو الفرق بین متغيرین تكون داله لیا انا كانت نسبة التبايسن 
المشترلك بينهما عالية وتدل هذه النتائج على انه بالرغم من وجود فروق دالة احصائيا بين طلاب الغرقتين 
الاولى والرابعة على الابعاد المختلغة لاختبار الفهم فان هذ الفروق ذات سعة هامشية وغير نات أهمية 


تربوية ولايمكن الاعتماد ,ليها فى رفش الفرض الثالث من فروض هنذا البحش( 21 .1978,۲ ماوأصةي). 


ولذلك يمكن انتتتاج أن مرور طلاب الكلية بيرتامج الاعداد لم يكبهم معارف كافية حول معالم 
وعلما“ تراهم الرياضى ولكن أكسبهم فقط مارت خاسية ودی الى قروق ر خوهرية بی عة برا > د2 
البرنامج ونهايته » وبذلك يمكن قبول الغرض الثانى من قروض هذا البحث وتقرير انه لايختلف فهم طللاب 
شعبة الرياضيات بكلية التربية لمعالم وعلماء تراثهم الرياضى بأختلاف الصف الدراسى عند بداية البرناسج 


ونهأيته ۰ 


۳ اختبار الغرض الثالث : 3th Hypothesis‏ 

تعلق الفرض الثالث من فروض هذا البحث بتقرير انه لابرتبط فهم طلاب شعبة الرياضيات بكار 
التربية لتراثهم الرياضى بتقدررهم لهذا التراث ودروه فى تقدم العلوم الرياضية ٠‏ ولاختبار هذا الفرض 
احصائيا تم حساب معاصل ارتباط ببرسون للفروق بين مجموعتى درجات أفراد العينة على اختبار معرفة 
التراث الرياضى ومقیایس تقدير هذا التراث ودوره فى رقى العلوم الرياضية وكانت معاملات الارتباط الناتجة 
للقرقتن الاولى والرابعة والعينة الكلية كما يوضحها الجدول التالى 

جدول رقم (۲) 
بوضح معاملات الارتباط بين برجات طلاب العينة على اختبار 
فهم التراث ومقياس تقدير دوره فى رقى العلوم الرياضية 


الصف الدراسى معامل الارتباط | صتوى الدلالة الاحصائية | مستوى الدلالة العملية 


الاولى 1٠ر‏ 1ر 
الرايسع 1ر“ ۰ار 
العينة ككل ١٣ر‏ ۸ار. 


درجات طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية بالفرقتين الاولى والرابعة وكذلك العينة الكلية على اختب ار 
معرفة التراث الرياضى ومقياس تقدير عذا التراث ورغم وجود هذه العلاقة احصائيا فانه من الملاح __ظ 


انخفاض قيمة المعاملات كما وبذلك فان الوجود الاحصائى لعلاقة معينة لايعنى اصميتها تربويا ولذلاد تم 


0ھ 


حاب ستوى الدلالة العطية ( دلالة الاهمية التربوية ) للمعاملات الناتجة ونللا باستخدام متاممل 
E TO a 0‏ 
لتحديد Determination coef fiaent‏ وهو يساوی مربع معامل الارتباط ر وذلك لتحديد 
نسبة التباين المشترك بين المتغيرين محل الدراسة وكانت النتائج كما هى موضفحة بالعمود الاخبر بالجد ول 
أ غمية هذه العلاقة يتراوح بين ١٠ر٠‏ الى ۸ارء فقط ولذلك لايمكن الاعتماد على هذه العلاقة ف wgس‏ 
رفض الفرض الثالث من فروض هذا البحث } 12 .(Campbell 1974, P.‏ 

وبذللك يمكن قبول الغرض الثالث والقائل بأنه لايرتبط فهم طلاب شعبة الرياضيات بكلية التربية٠‏ 


لتراثهم الريافى بتقدبرهم لهذا التراتث ودوره فى رقى العلوم الريافضية ٠‏ 


وبنا“ على ماسبق يمكن القول بقبول الغروض التربوية الثلاثة لهذا البحث وذلك يعنى عدم فعالية 
البرتامج الحالى لاعداد معلمى الرياضيات بكليات التربية فى اكساب طلابها المعارف الضرورية المرتبطة بمعالم 
وعلماء“ التراث الرياضى العربى وتنمية تقديرهم لدور هذا التراث فى ارتقا* العلوم الرياضية ما قد ينعمكس 
على ثقة الطالب فى ذاته وتقدبره لامكانية اجداده على البحث والابتكار » وبذلك يغيب البعد التراتى 
الزاخر عن عطية تدريس الرياضيات بمدارسنا وبوؤدى بها أن تصبح عملية الية خالية نن الحس القوسى والثقة 
الذاتية فى امكانيات المواطن العربى على الخلق والابداع من ناحية والاكتفا*ء بمشاهدة ابداعات عغبرنا نن 
بعيد قانعين بأستهلاك الفتات الذى يقدمونه الينا دون مشاركة فعالة فى التقدم بالعلوم الرياضية السى 


لااد 


تو مب ات البح. ث : 

اتضح من النتائج التى توصل اليها هذا البحث أن برتامح اعداد معلمى الرياضيات بكليات التربيسسة 
بأبعادة المختلفة ‏ غبر فعال بدرحة كافية فى تعريف طلاب الكلية وهم معلحى المتقبل والمسقولسون . 
ف اة ا ماك اهم لاقن اتن وهه خد لون في اة اتوم الا اة 
المختلفة٠‏ واتضح أيضا أن من أهم اسباب عدم فعالبة البرنامج عدم المام اعخا“ هيتة التدرين بالكليبسة 
. بالمعارف اللازمة فى مجال التراث الرياضى لدى العرب . وكذلك عدم الاهتمام به فى تدريس EEE.‏ 
الدراسية المختلفة وخاصة الاكاديمية منها بحجة حاحة الطالب الى المعارف E E O E‏ 


مثل هذه الموضوعات التاريخية بمقررات الرباضيات بالكلية . 


فی الستيتات وذللف حتى نبت فى الطالب اعتزازه بنضه وبتراثه وكذلك ضرورة الاهتمام بتعريف آمذ اء 
ا 


هيئة التدريس بالجامعات أو برامج التأهيل التربوى لهم ٠‏ 


كذلك بوصى الباحث بضرورة استخدام معالم التراث الرياضى العربى كمداخلل متابة لقررات 
الرياضيات بالمراحل التعليمية المختلفة حتى يكر جمود وتجريدية مناهج الرياضيات ويشعر الطالب بأن له 
وا کے من خلال اعمال أجداده ‏ فى ارساء؛ قواعد هذا العلم 

ولاننسى هنا عدم كفاية الجزه البسيط المتضمن فى مقررات طرق تدريى الرياضيات بالكل يسات 
المختلغة والمتعلق بالتراث الرياضى العربى ٠‏ حيث انه يحتاج الى حيز أكير فى المقرر وجهدا أكبر مسن 
القائمين على تدريسه لاظهار الدور العربى الاشيل فى ارسا* قواعد العلوم الريافية المخطفة . 

ونظرا لحدود هذه النراسة فأن هناك حاحة الى اجرا* دراسات أخرى حول مدى فعالية استخدام 
التراث الرياضى العربى كمدخل لتدريس الريافيات بالمراحل التعليمية المختلفة وأثر ذلك على النوات جح 
التعليمية المختلفة ٠‏ كذلك يمكن دراسة مدى معرفة معلمى الرياضيسات بالميدان لتراثهم الريان ى 
وعلاقة ذلك بتعلم تلاميذهم لها ورضاهم عن عطهم ٠‏ 
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اللجحت التانى 


نمو کج صنطومو - ریا کی متحد د الإبحا ج 
لإشتقاق مجالإت البحوت الها جيمية قي تحليم 
وتحلم الرياخيات بكليات التربيت 


اعدا د 


د/ ر ضا سد السکید 
المدرس بقسم الهناهح و طرق التدربس 
كلية التربية 5 جامعة المنوفية 


الإطار العام ومشكلة البحث 
ahدaة Introduction‏ 


لما كانت العملية التعليمية في ميدان تدريس الرياضيات تعكس نظاماً متداخل العناصر ولا كان 
لكل من هذه العناصر دورة في مردود تلك العملية المركبة فإن البحث الأكاديمي حولها يجب أن يتجه إلى 
فرانتة نة عل وة الفن اهر كل على دة ؤا لست عن أقضل الصيغ للعلاقات والتفاعلات قيما 
بينهاء وتمثل متغيرات المعلم والتلميذ وا منهج الدراسي بمكوناته المختلغة أهم عناصر عملية تعليم وتعلم 
الرياضيات التي يدور حولها البحث التربوى المعاصر. 

وتأخذ العلاقة بين البحث التربوى وعناصر عملية التعليم والتعلم صورة العلاقة الإشتراطية 
Conditional Relation‏ البسيطة في بعض جوأنبها والمركبة في بعضبا الآخر وهي علاقة تأثير وتأثر 
متlدıl Effect Mutual Effect‏ -۸۵.» فعملية المتعليم تستند إلى اليحث التربوي لتسترشد بمعايره 
ونتائجه بعد آن تقدم له ماده البحث ومشكلاته » وكذلك يحاول البحث التربوى تطوير العملية التعليمية 
وتوجيه نواحي التفاعل بين عناصرها المختلفة بغرض زيادة فاعليتها وقدرتها علي تطبية حاجات 
الأفراد والمجتمعات (۲ ۳۸۰) . 


وقد أدت الطبيعة المركبة للعلاقة بين عناصر عملية التعليم والمتعلم و أنشطة البحث التربوى 
المختلغة إلى تزايد إهتمام الباحثين في التربية بالنماذج العلمية كاعله ءءء في محاولة منهم 
لفهم متغيرات هذه العلاقة وإحتوائها. وتقدم النماذج العلمية نظرة كلية شاملة إلى المواقف المشكلات 
وذلك في حالتي إستقلال هذه العناصر عن بعضها وتقاعلها مع بعضها الآخر > وتقبد النماذج العلمية 
أيضاً فى فهم الحالة الرأهنة لموقف تعليمي معين بأبعاده المختلفة وتخطط للحالة المستقيبلية لأنشطة 


وتختلف النماذج العلمية بإختلاف المدخل الذي تقوم عليه Approach Model‏ والهدف من 
إستخداأمها » فهتاك النماذج المنظومية System Models‏ التي تقوم علي إستخدام مدخل تحليل 
iliظۃم Approach‏ "ع 5st‏ . في تناو الأنشطة المختلفة لأعملية التعليم والتعلم وقد قام التربوبين بتطوير 
عدة تمأاذج من هذا النوع كان من أهمها نموذج روبر چ 0 فوت Romberg and De Vat‏ 
)۹١١(‏ رباعي البعد للبحث في منهج الرياضيات المدرسية )٥١(‏ ونمعذج ماكدوتلد أله 0لعN1a‏ 
(9 0 خاي ان للت ف يالاات )١‏ رة اأرمسترونg‏ ۆArîms(r0‏ (- ۹۷( 
سداسي البعد (۳۱) ونموذج لبیب (۱۹۷۹) للمنهج ومکوتاته (۲۹) وأخيراً نموذج مينا (۹۸۳) لمنظومات 
النظام التعليمي والعلاقات بينها (۲۷) . 


و 


.)٤١(‏ ورغم تطوير هذه النماذج في الستوات الأخيرة فإن الكثير من الإنتقادات قد ثارت حول البحوث 
العلمية في التربية وكانت نقطة النقد الرئيسية الموجهة إليها عدم تناولها للقضايا الأساسية والتحديات 
الجوهرية التي تواجه المجتمع حيث إنه مازالت هناك الكثير من المشكلات التي تتطلب التفكير والبحث 
ولايمكن إرجاع ذلك إلى النماذج ذاتها بل يمكن إرجاعه إلى كون البحث التربوى بكليات التربية فى 
غالبه فردى الجهد والهدف حيث تنشاً أغلب هذه البحوث من إهتمامات الباحث الخاصة E‏ 
التهاية حصوله علي درجة الماچستير أو الدكتوراه. كما يلاحظ عند إختيار موضوعات هذه البحوث إنها 
غالبا ماتتم أيضاً علي المستوى الفردى للباحث أو المشرف دون أن تكون هناك خطة محددة للبحث 
داخل القسم أو الكلية. 
ولذلك طالبت كثير من الدراسات العلمية بضرورة وجود نموذج شامل أو مخطط أو خريطة 
واضحة للأولويات التي يجب أن يتجه إليها البحث العلمي في المستقبل )٤ .۲١(‏ ويحتاج ذلك إلى تحديد 
المشكلات المختلفة التي تواجه النظام التعليمي وترتيبها حسب آولوياتها وأهميتها ثم بتاء خطة محددة 
لها إسترشاداً بآراء الخبراء في الميدان ومستحدثات العلم )٠١١١(‏ . 
ورغم المحاولات العديدة التي قامت بدراسة مجالات البحث التربوى بصفة عامة مثل القوصي 
۸ (۷) والقوصي ۱۹۸۱ (۸) وعبید ۱۹۸۰ (۳۹) ومحمود )۲١( ۱۹۸٤‏ ولبیب ۱۹۷۹ (۲۹) ومجالات 
البحث في تعليم وتعلم الرياضيات مثل المفتي )٠١( ۱۹۸٤‏ ونبيلة زکي )۱٩( ۱۹۸٤‏ ومیتا ۱۹۸۱ (۲۷) 
وعبيد )١۱١۹(٠۹۸١‏ فإن معظم هذه الجهود قد ركزت على دراسة المجالات التي تناولتها البحوث 
الأكاديمية بكليات التربية مع ذكر بعض المجالات العامة للبحث في المستقبل . ولم يوجد حتي الآن-في 
حدود علم الباحث -نموذج منظومي رياضي متعدد الأبعاد لإشتقاق مجالات وموضوعات البحوث 
الأكاديمية في تعليم الرياضيات وذلك بمستوياتها الاساسية البسيطة (وهى الشائعة في وقتنا الحاضس) 
والتغفاعلية المركبة (وهي التي نحتاجها في المستقبل). 
ولذلك سوف يركز هذا البحث على إزساء مل هذا النموذج وتقنينه وتطبيقه علي البحوث 
الأكاديمية في تعليم الرياضيات بكليات التربية فى مصر حيث أن غيابه طبقاً لامسترونج ۲0۸8) كص A‏ 
)٠۹۷٠(‏ - هو السبب الرئيسي وراء قصضور أو فشل أنشطة البحث التربوى في إثراء وتوجيه أنشطة 
التعليم‌والتعلم )۳١(‏ . 
- الإحساس بمشكلة البحث: 
يعاني البحث التربوى فى مصر من مشكلات عديدة من أهمها فردية البحوث وغياب العمل 
الجماعي فيها ؤعدم وجود إستراتيچية بحثية علي المستوى القومي )۱١۷ - ٠١١ » ٩(‏ وغلبة البحوث 


۳ 


وقل اعتمدت التماذج المنظومية علي تحدید عناصر المدخلات Inputs‏ لتنشاط أو عملية معدنة - 
تحديد العمليات أو المعالجات التي تتعرض لها هذه العناصسر ۲0٩85565‏ ويتهي الأموذج بتحديد 
المخرجات النهائية Outputs Or Outcomes‏ للنظام وغالياً ماياخذ النىوذج المنظومي الشكل التالى : 


شكل رقم )١(‏ تصور عام للنماذج المنظومية 


وبالإضافة إلى النماذج المنظومية فام التربويين بتطوير عدة نماذج ريأضيÎ Mathernatical‏ 
Models‏ والتي تقوم علي إستخدام المدخل الرياضي Mathematical Approach‏ في تناول أنشطة 
عملية التعليم والتعلم» وقد يأخذ المدخل الرياضي صورة معادلة رياضية أو مصفوفة رياضسية أو شكل 
رياضي هندسي » ومن النماذج الرياضية التي طورت لنشاط البحث التربوى نموذج سيجل وسيجل 

(17V) Siegel and Siegel‏ رباعي البعد والقائم علي النظر لعملية التعليم والتعلم كبنية متوازى 
مستطيلات تمثل أبعاده الرئيسية العناصر العامة لعملية التعليم والتعلم وتمثل كل خلية من خلاياه 
الصغيرة موضوع بحث معين )٥۷(‏ و تموذج wتjii Steiner‏ )۱4۷۸( رباعي البعد والقائم علي النظر 
إلي عملية التعليم والتعلم من خلال مفاهيم نظرية المجموعات والمعادلة الرياضية التالية : 


حيث ت : ترمز إلى نواتج عملية التعليم والتعلم 
م : ترمز إلي متغيرات المعلم أو المدرس 
ط : ترمز إلى متغيرات التلميذ أو الطالب 
ھ: یر لن ترات افق او اه الدارس 
ق : ترمز إلى مواقف أو بيئة التعلم (۹ه )٤٠١‏ . 


ومن النماذج الرياضية التي طورت حديثاً نموذج کكاتز 2۲2 )۱۹۸١(‏ لمجالات البحث في ميدان 
إعداد المعلم وقد قام هذا النموذج علي مصفوفة شنائية البعد (۹×۹) لعناصر عملية التعلم المختلقة 


TV 


التخصصية الضيقة علي البحوث البينيةء وعدم وضوح معايير معينة للبحوث العلمية التربوية وعدم 
ظهور مدارس د بحثية ذات إتجاه منمير (۳۰ 0 (\oT-oY‏ 
ومن المشكلات التي يعاني منها البحث التربوى أيضباً قلة الخطط البحثية المستندة إلى خطط 
التذنمية وإحتياجات المجتمع وت تكرار أنماط البحوث في عدة كليات مختلفة أو تزايد اليحوث التربوية في 
مجالات معينة دون غيرها )۲٠۰۳(‏ وأخيراً غياب نظم الأولويات في البحث التربوی (۴۲ .)٠٠ - ٠٤٠١‏ ' 
شواهد من أهمها عشوائية البحوث التي تجرى بكليات التربية حيث إتضح أن معظم هذه الكليات تغيش 
في جملتها بغير خطط مدروسه للبحث التربوى )۳١١١(‏ مما يرتب. عليه ترك حرية إختيار موضوعات 
البحوث للطالب والأستاذ دون التقيد بسياسة معينة أو الإسترشاد بدليل أو موجهات محددة لذلك الإختيار. 


ونتيجة لذلك أصبحت معظم الموضوعات التي تتناولها البحوث التربوية بكلية التربية تركز علي 
موضوعات هامشية أما بعضها وهو الذى يهتم بمعالجة القضايا الملحة التي تهم وأقع التربية وتنبع من 
الميدان نفسه فعددها قليلء ومازال يعالج قضايا جزئية أما البحوث الجماعية التي يفترض آن يقوم 
بها الطلاب والأساتذة فتكاد تكون غائبة تماماً (۲۲ )١١»‏ . 


وأقترتت طك الخال البحوت الثريوية بيات التريية يئجود الكير من الط والتكر از ئ لاردواة 
في الموضوعات التي تتتاولها تلك البحوث في كليات متعددة ومايصاحب ذلك من ضياع وهدر لجهود 
اليحت التريوى قي هذه الكليات وقد يرجح ذلك إلى أن مسعظم الباحثين بكليات التريية قد إتصب 
إهتمامهم علي دراسة المشكلات الآنية التي يعاني التظام التعليمي دون أن يتخطوه إلى المشكلات 
المحتملة !لا في القليل النادر .)٠ .۲٤(‏ 


ويرم وجود هذه ااشكلات ومعاناة الكثير من الباحثين منها عند اخنان مو عات جرهم غات 
E OMT NE E GC‏ 


' التي تجرى بكليات التربية فان‎ AEBS LE EE EE Ss 
معظم هذه المحاولات قد إتسمت بإقتصارها علي مسح الموضوعات البحثية التي تم دراستها وتصنيفها‎ 
تحت مجموعة من المسميات التى إختلفت من محاولة إلي أخري وذلك دون أية إتجاهات أو مجالات بحثية‎ 
١۱۹۸٩ » كلية التربية جامعة عین شمس‎ )١١( ۹۸۷ >» الناقه‎ » )١( ۱۹۷۸٠ للدراسة بالمستقبل (أحمد‎ 
وحديثاً قام كل من المفتي (۱۹۸۸) ا‎ خلإ..)۱١(‎ ۱۹۸٤ زکي‎ » )٠١( ۱۹۸۲ ۰ خليفة‎ > )۲۱( 
بدراسة المجالات الحالية لبحوث الاق بج عا وید ورن الزتا قات ةة‎ )۱۹۸۸( 


خاضة مع إقتراحبعض المجالات والموضوعات الواجب دراستها بالمستقبل» وذلك في ضوء خبرتهم 
الطويلة في ميدان البحث التربوى» ونظرة لدم إعتماد هذه الدراسات علي نموذج علمي مستقبلى 
لاشتة a‏ المجالات والموضومات المتترحة للبحث بها بسيطة في 
مستواها ومحدودة في أبعادها وتةليدية في م وضوعها وآنية أيضاً في قوقيتها > ولايعني ذلك عدم 
معنويتها لمجال البحث في تدریس الرياضيات فهي موضوعات هامة وجيدة وسوف تؤدى دراستها 
إلي الإرتقاء ببعض جوانب أنشطة التعليم والدملم بالمجال. 


وبذلك يعكن القول أن أول مايلفت النظر هو عدم وجود سياسة أو إتجاه أو هدف واضح للكم 
الكبير من البحوث التربوية التي تجرئ نويا في مصر ويوكد ذلك ماتقرره قطب (۱۹۸۳) من أن البحث 
التربوى في كليات التربية يتم في أغلبه بطريقة إرتجالية دون تخطيط قومي أى حتي تخطيط محلي مما 
. فقده فعاليته في إصلاح التعليم ودفع حركة التجديد ید (۲۳ )١ ٠‏ وإنطلاقاً من ذلك كان الإحساس 
بمشكلة البحث الحالي» وللتاكد من مصداقية هذا الإحساس ام الباحث بإستكشاف مشكلة البحث من 
ل دراسة ميدانية علي مجموعة صغيرة من بحوت تعليم وتعلم الرياضيات بكليات التربية ‏ وفيما يلي 
تقادبيل تلك الدراسة. 


Exploration of the problem اسنکشاف مشکلهة السحت:‎ - ۲ 


لإستكشاف مشكلة البحث قام البا> حث بتجميع عيذة مكونة من الموضوعات البحشية التي تم 
تناولها في ۰ بحثاً للماچستیر والدکتوراه (بواقع ٠١‏ بسثاً لما چستير » »و ٠١‏ بحتاً للدکتوراه) > ولك 
من خلال أصل مكون من موضنعات البحوث التي تم ذكرها في دليل خليغة (۱۹۸۳) لبحوث المناهج 
وعارق التدريس في مجال الرياضيات )٠١(‏ وقاذمة نبيلة زكي )۱۹۸١(‏ لبحوث الرياضيات المدرسية 
( 0 قاففة اة (۹۸۷) لبحوث المناهج وطرق التدريس بكليات التربية في مصر )٠١(‏ » ودليل كلية 
٠‏ التردية جامعة عي شعس )٠۹۸٠١(‏ للبحوث التى أجرتها الكلية منذ نشأتبا )۲١(‏ . 


تحلدل من eS‏ 


۷-١‏ - تزعة الرحورج الد e‏ محدود من المجالات 
اليحضة› حدث تزايدت البحوث في مجال معين إلى حد التخمة (إقتراح وبنا ء متاهج معينة علي 
سبيل المثال) > وذدرت البحوث فى بعت ى المجالات الأخرى (تنشيط التفكير والإبتكار الرياضي 
لي .ب یل 'ثال) مما یدل عل نعطية البحوث والباحتثين الذين يقومون بها وعدح قدرة غؤلاء 
ا باحثين (وسامة اابتدئين مذ:م) علي التحرك إلى مجالات بحثية جديدة ومتتوعة وميتكر5. 


۲-٣‏ - تكرار دراسة الموضوعات البحثية في آكثر من كلية من كليات التربية وذلك حيث إتضح قيام 
بعض الباحثين بتكرار تام لدراسات غيرهم في المنهج والموضسوع المتبع (دراسات الأخطاء 
الشائعة ودراسات التدريس الفردى الإرشادى علي سبيل المثال) وقيام البعض الآخر بتكرار 
دراسات غيرهم في المنهج فقط مع إختلاف شكلي في الموضوع (دراسات طرق التدريس ويناء 
الاخ طن بل لال : 


۲-٣۳‏ - إجراء العديد من بحوث تدريس الرياضيات قي غير أقسام المناهج وطرق التدريس بكليات 
التربية » وذلك مثل تلك الدراسة التى آجراها باحث بقسم أصول التربية بإحدى الكليات تحت 
عنوان تقويم أداء معلمي الرياضيات المتخرجين في كليات التربية. وتلك الدراسة التي أجراها 
باحث بقسم علم النفس بكلية أخرى تحت عنوان إستخدام البرنامج الخطي والتفريعي قي 
تدريس الرباضيات لبحتة في المدارس الثانوية. 


ا غق رات ا راا و ای الارن غنات ن تشن جو ائم اشع 
التتائج التي تتوصل إليها نتائج جزئية غير ذات قيمة في تحسين أو تطوير عملية التعليم والتعلم 
الرنا شات بال رة الاغذاة اى الكانوة: 


٣-ه‏ - الطبيعة الأكاديمية لمعظم موضوعات البحوث ويعدها في كثيراً من الأحيان عن الإرتباط 
بمتش كلدت ايدان »ومن َة هذه البحوث قك الدراسات الكل اولب آثز إمتحخداح اسلوب 
تحليل اللهمة أو طريقة المؤديل علي تحصيل الطلاب في مادة الرياضيات. 


١-٣‏ - غياب الدراسات التفاعلية المركبة في ميدان بحوث تدريس الرياضيات › وذلك حيث ركزت معظم 
البحوث التي اریت بيات التربية علي دراسة أحد أو بعض المتغيرات المرتبطة بأحد الأبعاد 
اساسا لله الط والذعل مل بن خيرات آلدرسش أو رات امتح الدر امي ودنك 
زل عن بق الأبغاد الت بطر عله لوقف اهريس المح الايا 


ويناء علي ماسبق » يتضح وجود مشكلة تتعلق بخلبيعة ومستوى ومعنوية الموضوعات التي نتتاولها 
بوث تليم وتعلم الرياضيات بكايات التربية » ويمكن أن يبعود ذلك إلى غياب دليل علمي شامل أو 
نموذج فكرى واضح لمعرفة ايجب أن يتناوله البحث بالف حص والدراسة في المستقبل وتحديد ماتم 
تناوله في الإاضي یک يكن ىديه بحوتتا في الإتجاه الصحيح» وبتاء علي ذلك يكن تحديد مشكلة 


الث الحالي. 


غ 


+ - تحديد مشكلة البحت Problem of the study‏ 
یذکر اینشتين ۴٠5۲1٤١۸‏ عالم الطبيعة الشهير في كتابه ”تطور علم الطبيحة" إن اط 
تحديد مشكلة البحث العلمى أهم بكثير من حلها ( )٥ ٤٤‏ ویری جلیقورد 0۲۵٤[انان‏ عالم النفس 
الشهير أن التحديد الجيد لمشكلة البحث يمثل كسب الباحث لنصف المعركة ٤١(‏ » ۷) . وكذلك يذكر إزاك 
وميشيل !عنطعنM‏ & ء1 علماء مناهج البحث التربوى أن الاسؤال البحثي المضاغ جيداً يمثل 
سوالاً نصف مجاب عليه مسبقاً )٤ ١ ٤۹(‏ وإنطلاقاً من ذلك فإن مشكلة البحث الحالى يمكن تحديدها 

على النحو التالى : 
ويتفر ع عن هذا السزؤال الأسئلة التالية 
١-٤‏ - ما الأبعاد الأساسية التي تقوم عليها عملية التعليم والتعلم في ميدان تدريس الرياضيات 
بالمراحل التعليمية المختلفة؟ 
-۲-٤‏ کف تتفاعل هذه الأیعاد من خلال نموذج رياضي منظومي شامل لإشتقاق مجالات وموضوعات 
البحوث الأكاديمية فى تعليم الرياضيات ؟ 
٣-٤‏ - ماالمجالات والموضوعات البحثية الواجب تناولها فى ضوء النموذج المقترح - لتغطية كل بعد من 
أبعاد عملية التعليم والتعلم ؟ . 
٤س‏ - إلي آى مدى أسهم نشاط البحث في مجال تعليم الرياضيات بكليات التربية في دراسة هذه 
المجالات بموضوعاتها المختلفة ؟ 
0-ue®iة‏ ılح  Significance of the study‏ 
تتبع أهمية هذل البحث من : 
۵-! أهمية ألبحتث التربوص دذاته : 
في كافة المجالات وتنبعث أهمية البحث التربوى من أهمية المجال الذي يتناوله حيث يتعرض إلى دراسىة 


ا 


أسلوب التنفيذ والتطوير وهو لايترك مكوناً من مكونات ال منظومة التعايمية دون أن يتناولها وهى آيضا 
يمتد إلى المنظومات الأخرى التي تتفاعل مع المنظومة التعليمية )١١۷ - ١١١١ ٩(‏ . 
۲-۵ - تخطيط البحث التربوي بكليات التربية : 
في البحث العلمي وخدمة كل من العلم والمجتمع يتوقف علي دقة هذا التخطيط ونوعيته حتي تتضح في 
أذهان الباحثين آولويات البحث العلمي المرتبط بمشكلات المجتمع الملحة والعاجلة والتي تحتاج إلى حلول 
سريعة ومشكلات البحث بعيدة المدى )٠٠(‏ . 
۵ -۳ - أهمية وجود الروية المستقبلية لمجالات البحث التربوي : 

حيث أنه من المسلم به أن المشكلات القائمة للنظام التعليمي تحتاج إلى حلول سريعة فإنه من 
الواجب أيضاً التفكير في المشكلات التي يمكن أن يأتى بها المستقبل لإن إهمال النظرة المستقيلية 
وضعف الإيمان بالتخطيط والإنشغال في مشكلات الحاضر وإغفال مايمكن أن يأتي به الغد هى وراء 
الكثير من المشكلات التربوية التي تعاني منها في وقتنا الحاضر. ولذلك فإن أشد ما نحتاج إليه هو 
۵ - - إستخدام النماذج الرياضية التفاعلية صتعددة الأبعاد: 

أدت الطبيعة المعقدة للمشكلات التربوية التي تتاثر بمجموعات متفاعلة من المتغيرات المختلفة إلى 
إهتمام الباحثين في مجال التربية بمدخل النظم وكذلك مدخل النماذج الرياضية متعدة الأبعاد » وذلك 
حيث إنها تقدم نظرة شاملة إلي المشكلات التربوية وتأخذ في إعتبارها الأبعاد المختلفة التى تقوم 
عليها عملية التعليم والتعلم وذلك في حالتي الإستقلال والتفاعل المتبادل. كما تفيد النماذج الرياضية 
را و الوضع الحالي للبحوك التربوية والتنبؤوإمكانية توليد نقاط جديدة للبحث في 
المستقبل. ۰ 
0-0 - أهمية وجود دليل واضح لها بحث و مأيجب أن يبحث في المجال : 

والذى من شانه أن يساعد الباحثين كثيراً في مجال تعليم وتعلم الرياضيات علي معرفة 
موضوعات البحوث التي تم دراستها ويوضح لهم موضوعات البحوث التي لم تدرس بعد مما يجعلهم 
قأدرين علي التوجه إلى آفكار بحث جديدة ويقتح آمامهم آفاق واسعة عتد إختبار موضوعات البحؤث. 
إن مثل هذ الدليل قد يساعد الباحثين علي الخروج عن الية البحث التربرى لديهم والبعد عن الدوران في 
حلقة مفرغة حول قلة من المجالات البحثية التي قتلت بحثاً ولم يعد فى دراستها أى فائدة علمية أو 


E 


Research Assumpytion مسلمات الیحثت‎ -- ٦ 

ينطلق العمل في هذا البحث إستتادً إلى المسلمات التالية 
١-٣‏ - عملية تعليم وتعلم الرياضيات عملية مركبة متعددة الأبعاد . 
۲-١‏ - التواتج النهائية لعملية التعليم والتعلم تمثل محصلة لتفاعل عدد كبير من المتغيرات. 
۲-١‏ - تتجمع مشكلات موضوعات البحوث الأكاديمية في التربية تحت مجالات متعددة. 
٤-١‏ - تحديد موضوعات بحوث تعليم الرياضيات بكلية التربية يتم بصورة عشوائية فردية. 
٠ - >‏ - تحديد خطوط عريضة لنشاط البحث في المستقبل يسهم كثيراً في تطويره. 
ا د التمازج الرباسة فة اة رفاك في الت رجي البمت اشرت 
۷-٦‏ - يمكن إستخدام المفاهيم والمعادلات الرياضية في تناول متغيرات العملية التعليمية. 
¥ - دود ات Limitations of the study‏ 

تتحدد إجرامات وتتائج البحث الحالي بالحدود التالية 


١-۷‏ - إقتصارها علي تناول البحوث الاكاديمية التى أجريت في كليات التريية منذ نشأاتها وحتى 
وقتنا الحاضر وذلك حيث تشكل هذه البحوث الجانب الأعظم من البحوث التي تتم فى ميدان 
النظر عن القسم الذى أجريت فيه نظراً لتداخل الشقين المنهجي والنفسي في معظم هذه 
البحوث ٤١(‏ ا( 

۷- ۳- إقتصارها علي النماذج الرياضية المنظومية متعددة الأبعاد وذلك لشمولها وملاستها لطبيعة 
هذا البحث بالمقارنة ببقية النماذج التي شستخدم في دراسة والتنبؤ بمستقبل الظواهر التريوية 
بجوانبها المخظغة. 
تحليل أو نقد أو التجليق علي الإجراءات المتبعة والنتائج التي توصلت إليها البحوث المتضمنة 
بهذه الدرأسبة. 


E‏ د ا 


۸ - مصطlalت‏ اڪڌ Research Termninolgy‏ 
يشتمل البحث الحالي علي الصطلحات الرئيسبة التالة 
1-۸ - البح illربgمي Educational Resear]‏ 


الواقع إنه ليس هناك تعريف عام محدد موحد للبحث التربوى وذلك لآن النشاط البحثي واسع 
متنوع ويأخذ أشكالاً مختلفة وأساليب متنوعة وفي كل الأحوال يكون هدفه توسيع نطاق المعرفة 
البشرية وتنميتها )۸٠  ۲۸(‏ ويضسج التراث التربوى بتعريفات كثيرة لصطلح اابحث التربوى منها جابر 
وکاظم ۱۹۷۸ ۱٤(‏ ۰ ۲۰) وفاندالین ۱۹۷۷ (۲۰ ۹۰) وکیرلنجر ۱۹۰۸ ٤۸(‏ ۱۱۰( وترافرس ۱۹۰۸ 

)٥۰ ٦۰ (‏ ویست ۱۹۵۹ )۱۰۳٤(‏ »وهایمان )٤ ١ ٤۳(۱۹۹۸‏ والخطیب ویلان ۱۹۸۲ (۲ ۳۹۰).إلخ » 
وسف يلتزم هذا البحث بالنظر إلى مصطلح البحث التربوى علي أنه مجموعة من الأنشطة المركبة ذات 
طبيعة عملية تهدف إلى زيادة بصيرتنا حول النظم التعليمية والأنشطة التربوية المختلفة وتسهم في حل 
مشكلاتنا التربوية. ۰ 
۲۳-۸ - تعلیم وتعلم الرباضصات Teaching and Leaning Maths‏ 


يتعلمون الرياضيات) من خلال منهج معين (منهج الرياضيات بكل مكوناته) للحقائق والمبادىء والمفاهيم 
والتطبيقات الرياضية المختلفة الهامة والتي تساعدهم علي مواصلة الدراسة الأكاديمية أر مواجهة 
متطلبات الحياة العملية. 
۸ - ۳ - مجالات البحث llتjربgفي Field of Educational Research‏ 

يعرف مجال البحث التربوی آو بارامتر ۴3٣۲7٨81٤۲‏ البحث التربوى علي أنه مجموعة واسعة من 
)٤‏ ويتكون المجال من مجموعة مشكلات تشترك في خصائص محددة مثل مجال تخايل نتائج التعلم 
والذى يشتمل على الدراسات التحليلية لمستويات آداء التلاميذ والدراسات التحليلية لمستويات تساؤلات 
الإمتحانات العامة والدراسات التحليلية للأخطاء الشائعة والصعويات التي يعع فيهاالتلاهيذ ...إلخ. 
1-۸ - النماذج اajنظو‏ aınaة System Models‏ 

وهي النماذج العلمية التي تقوم علي إستخدام مدخل تحليل التظم فى بنيتها حیث يتم تحليد 
المدخلات 5٤1ص[‏ المختلفة لنشاط معين تدريسي أو بحثي ثم تحديد العمليات والأنشطة التي تتعرض 


لها هذه المدخلات كعءوععتإ۴ ويؤدى ذلك إلى الوصول إلى مجموعة من المخرجات 0۲ 0u)٥C0711€5S‏ 


ع کس 


Pert‏ التي تشتمل علي مجموعة من الأشكال الهندسية (دوائر - مستطیلات ...٠‏ إلخ) مرتيطة ببعضها 
بأسهم ذات إتجاهات محددة. 
۸ ¬ ۵ - النماذج lاlريlا›؛ضıة Mathematical Models‏ 
وهي النماذج العلمية التي تقوم علي إستخدام مدخل المعادلات والمفاهيم الرياضية فى بنيتها 
حيث يتم تحديد النواتج النهائية لعملية تدريسية أو بحثية معينة بدلالة المدخلات المختلفة والعمليات 
موضع الإهتمام وغالباً مايأخذ النموذج الرياضي شكل معادlة‏ ريlضفية yî Function Mathematical‏ 
مصفوفة رياضية ×ا)ة1× ط1× أو متوازی مستطیلات أو شكال أخري هندسية متعدة الأبعاد في 
القرأاغ. 
ا طار النظرى والدراسات السابقة والنموذج المقترح 
اة طار الiظرJ Theoretical Frame Work zıl‏ 


يمثل البحث التربوى مدخلا أساسياً لدراسة وتطوير عملية التدريس - التعليم فى مجال المواد 
الدراسية المخظفة .Teaching - Studenting‏ ومن الطييعى آن يدور البحث التريوى حول مشكلة 
تريويه معينة يساعد حلها على معرفة أو إيضاح خصائص وأحوال ظاهرة تربوية غامضبة أو متشابكة 
فى موقف تعليمى معين ونتجمع المشكلات البحثية المختلفة فى مجالات واسعة تختلف بإختلاف طبيعة 
وحجم المشكلات البحثية المحتضمنة بها. 


ولكى تحدد مجالات البحوث التربوية وندرك الإتجاهات التى يجب أن تسير فيها تلك البحوبه 
يجب أن نعتمد على معايير ومحددات معينة. وقد تفاوت نظر التربويين لتلك المعابير فقد رأى بعضهم ‏ 
الإعتماد على خبرته الطويلة فى مجال البحوث التربوية ورأى بعضهم الإعتماد على المؤتمرات العلمية 
ا البعض الثالث الإعتماد على بعض النماذج المنظومية أو الرياضية. ولكنهم جميعا إتفقوا على أنه 
بالرغم من آن أحدا لا يعرف تماما ما يحملة المستقبل لمجال البحيث فى تعليم وتعلم الرياضات فإنه 
يمك القياس على منجزات البحث فى الماضى للتنبق بما يستطيع أن يقدمه البحث فى المستقبل. وقى 
ذلك يذكکر رومبرج وکاربنتر )۱1۹۸¥( Romberg and Carpenter‏ اننا متغائلون بحذر بالجھود 
المبذولة لاحداث تغيرات فى مجال تعليم الرياضات. ولا شك أن التقدم السريع فى العلوم والتكنولوچيا 
سوف يقود بالضرورة إلى تغير فى ماهية الرياضيات التى ندرسهاء وكذلك فى كيفية تدريسهاء ولذللى ' 
فأن البحث التربوى الآن أمام مفترق طرق تهدف إلى إيجاد أنواع المعارف المختلفة التى يمكن أن 


سن £ 


تقودنا إلى تقدم حقيقى وملموس فى مجال تعليم الرياضيات بالمستقبل (١ه‏ . .)۸١١‏ 


وفی تقربره حول مجالات البحوث فى تءليم الرياضيات بالمستقبل قرر کیفز 5ع۷ءععK) )۱۹۸٤(‏ 
آنه من الضروره الآن آن نبحث عن مجالات جديدة للبحث فى تعليم وتعلم الرياضيات» حيث أن هتاك 
نقص واضح فى الاطر النظرية التى تسترشد بها الدراسات المختلفة فى المجال )٤۳۸.٤۷(‏ واتفق معه 
بویرسفیلد 83118۲51٤۵‏ (۱۹۷۹)» حیث آوضح أن البحٹ التربوى فى مجال تعليم الرياضيات لم يؤدى 
إلى أحداث تطوير جوهرى فى الميدان ولكنه اقتصر على تطوير شروح جيدة لبعض وبجهات التعليم 
الفرعيةء ولذلك فأنه من الواجب عدم الأقتصار على الطالب والمنهح بمتغيراتيما المختلفة ولكن يجب أن 
الت ف الها ادا ر 0 ی ا 
الاهتمام بالمجالات المستقبلية للبحوث التربوية وتفاوتت وجهات التربويين لها . 


ففی ميدان التربية بصفة عامة استعرض کل من برکات ۱۹7۳۱ (۱۳ » ۳ -- ه). والقوصی ۱۹۷۸ 
( 6 ا ات اله لحرت الترنوك تى مو والدول اموي وو لے ان خدو افا ات 
متعددة وترتبط فى معظمها بأهداف التربية فى المجتمع وفلسفته وطموحاته. أما فى مجال تعليم 

الریاضیات فقد تناول کل من سنو »)٤0۸ ۸٤( ۱۹۸٤ .5 10W‏ ومیدلى Mede‏ ۱۹۸۷ (1۹ .۱0۹( 
مجالات واتجاهات ا!لبحث فى المستقبل وتوصلوا إلى أن هتاك اتجاهات هامة مستقبلية للبحث التربوى 
فى تعليم المرياصيات ومن أهم هذه الاتجاهات أخذ كل أبعاد عملية التعليم والتعلم فى الإعتيار عند 
اجزاء الدراسات لن م الخد فى عبار شدهها وها من موف تطت إلى اروا مجنا 
بالتقاعل بين هذه الأيعاد برتبه المختلغة والاهتمام بالوصف الشامل والقياس متعدد الأبعاد والتقاعلات 
المعقدة فى الموقف التعليمى» وكذلك النماذج النظرية التى توضح أساس هذه التفاعلات. 

وقد انعقدت مؤتمرات كثيرة لتدارس ومتاقشة واقع.البحث التربوى وأتجناهاته المستقبلية ومن 

هذه المؤتمرات» مؤتمر جامعة كولومبيا ٠١ ٤١(۱۹17‏ -) ومؤتمر جورجيا )٤٥ › ٤٥(1۹١۷‏ 
والمؤتمرات الدولية المتتالية التی عقدت فی لیون ۷0۸5 ۹٦۱۹ء‏ اکسترا ٤×٥۲‏ ۱۹۷۲ءوالولايات 
المتحدة ۱١۹۸٤‏ والمجر ۱۹۸۷ء حول بحوث تعليم الرياضيات» وقد وأكب تلك المؤتمرات العالمية العديد من 
المؤتمرات المحلية ومنها مؤتمر البحث التربوى الذى انعقد بميركز تطوير تدريس العلوم والرياضيات 
٠؛‏ ومؤتمر البحث التربوى بين الواقع والمستقبل الذى انعقد فى رابطة التربية الحديثة ۱۹۸۷ء وقد 
أوصت كل هذه المؤتمرات بضرة رة توجة الْبحث التربوى بصفة عامة ويبحوث تدريس الرياضسيات بصقة 


خاصة إلى مجالات دة تتو اكب مخ التطورات العامة والتكنولىجية الحديةة. 


ويالاضافة الى ما سبق فقد شاع استخدام النماذج العلمية بأتواعها المختلفة فى تخطيط 


ف 


لأساليب التخطيط, التقليدية ومنها قوائم الاولويات وخرائط البحوث المستقبلية وتخمينات الخبرة ... الخء 
فقد قام ماکدونالد اھ٣‏ 0لc‏ بأرساء تموذج خمانسیى البعد لميدان البحث فى تعليم الرياضيات» وتلك 
الأبعاد هى برنامج الرياضيات ومعلم الرياضيات ومتعلم الرياضيات ووسائمل التعلم وأخيرا بيئة التعلم. 
ويمثل كل بعد من هذه الأبعاد مجموعة كبيرة من المتغييرات التريوية التى يمكن دراستها علمياء وأشار 
ماكدونالد الى أن الباحث فى مجال تعليم الرياضيات يجب أن يتناول أحد أو بعض هذه الأبعاد 
بالدراسة والتحليل مم عدم اهمال تفاعلها مع بعضها البعض فى الموقف التعليمى الواحد 
.(Ao ~۳۸۰۰ -(‏ 


ویمثل نموذج رومبرج ودی فولت )۱۹٦۹١(‏ اانا ۷ -م5 & عإع‌ا" #0 رباعى البعد محاولة أخرى 
للتظر من خلال النظم الى نشاط البحث التربوى فى ميدان تعليم الرياضيات بالمراحل التعليمية 
المختلفةء وقد اعتمد النموذج على أربعة أبعاد أساسية هى محتوى مادة الرياضيات ومعلم الرياضيات 
ومتعلم الرياضيات وعمليات تعام الرياضيات. وأشار المؤلفان أن العمل البحثى طبقا لهذا النموذج يقو 
على دراسة الآثار الأساسية منةN‏ ءاء؟٤ ٤‏ والآثار التفاعلية ؟ا٥e؟؟e‏ ٣i0اعaإعnt‏ لمتغیرات كل بعد 
من هذه الأبعاد الإربعة على التوصل إلى بعض نواتج التعلم . 


ومن منظور ریاضی قدم سیجل وسیجل )۱۹٦۷(‏ 1ععع1؟ & 1عععS1‏ نموذج آخر لتشاط البحث 
التربوى فى تعليم الرياضيات» ويقوم التموذج على أربعة أيعاد رئيسية هى متغيرات المعلم ومتغيرات 
المتعلم ومتغيرات عمليات التعلم ومتغيرات عمليات المناهج وأشار الباحثان إلى أن كل بعد من هذه 
الأبعاد يمكن دراسته على حدة وتحديد آثره على تواتج عملية التعلم كما يمكن دراسة أثر التفاعل برتيه 
المختلفة الداخلية والخارجية على نواتج التعلم أيضا ومن آهمها التحصيل الدراسى والتقكير العلمى 
والاتجاهات نحو المادة الدراسية ...الخ (۵۷ ۰ .)۴٠١ - ۲١۲‏ 


وفى محاولة منظومية آخری قدم ارمسترونج (۱۹۷۰) A1۲٩8)۲0۸8‏ نموذجا شاملا يقوم على 
ستة أبعاد هى منهج وعمليات تعلم الرياضيات وعمليات تدريس الرياضيات ومعلم الرياضيات ومتعلم 
الرياضيات ووسائط التعلم وأخيرا بيئة ا ا الاتعاد وة الت دة 
فرديا وتفاعليا على نواتج عملية التعليم والتعلم بأنوعها المختلفة المعرفية والوجدانية والمهارية ٣» ۳١(‏ 
٠)٤ -‏ ومن التماذج الرياضية الجيدة التى قدمت لنشاط البحث التربرى» ذلك التموذ ج ألا ق 
tin۳‏ ۱۹۷۸ بتاء على خلقیتها الرياضيةء فقد حددت الباحئة أربعة أبعاد رئيسية لعملية التعليم 
ال يآ كا و واج ر ارقف الاه ق فة تى ها ارا ةا ا ت 
هذه الأبعاد باستخدام مفاهيم نظرية المجموعات 11801۷ 5٥1‏ فى شكل المحاد اة ال بأضةة التالية : 


ت = م لا ط لا ھ لا ق 


E۷ 


حيث تدل الرميز ت › م ٠ط‏ »هھ ؛ ق > لا على الترتيب الى نواتج التعلم والمعلم والطالب والمنهج 
والموقف التعليمى وعملية الاتحاد فى الفئات (۹ه RE‏ 


وقی عام ۱۹۷۹٩‏ قام لبيب بتقديم تصور للمنظومات الفرعية للمنهج والعلاقات المختلفة بينهاء 
وذلك فى دراسته المنشورة بالمركز القومى للبحوث بالإشتراك مع مركز تطوير تدريس العلوم» وتعميما 
لهذا النموذج قام مينا )۱۹۸١(‏ ببناء نموذج لاستخدام مدخل النظم فى البحث التربوى وذلك لأهمية 
هذا المدخل وتمشيه مع الطبيعة المعقدة للمشكلات التربوية التى تتأثر بمجموعات متفاعلة من المتغيرات 
المختلفةء وقد نظر كل من الباحثين الى التظام التعليمى على آنه منظومة فرعية لمنظومات أخرى أوسع 
وفى نفس الوقت فهو يمثل منظومة واسعة لمنظومات أخرى فرعية منها منظومة الأهداف ومنظلومة 
البحث التربوی .... الخ (۲۷ ۱۹۰ - .)٠١‏ 


وفى مجال اعداد المعلم قام كاتز 2۲7 )۱۹۸١(‏ ببناء نموذج رياضى لبحث يقوم على مصفوفة 
ثنائية البعد )١ × ٩(‏ للبحث فى مجال اعداد المعلم» وقد اشتملت المصفوفة على تسعة أبعاد مختلقة هى 
الاهداف والطالاب المعلمين والمعلمين الممارسين ومحتوى يرامع الاعداد وزمن الاعداد ومكان الإعداد 
وييئة التعلم وقوانين التعلم وأخيرا نتائج التعلم. وبذلك تتكون المصفوفة من ۸١‏ خلية فرعية والتى تفثل 
الخلايا القطرية كااع٣‏ له معة0i‏ فيها تلك النوعية من البحوث التى تجرى على كل بعد من هذه 
الأبعاد على حدة مثل بحوث الوصف والمراجعة والتقويم والتحليل البعدى فى حين تشتمل الخلايا غير 
القطرية على البحوث التفاعلية بين كل بعدين من أبعاد عملية أعداد المعلم التسعة ٤٥» ٤١(‏ - ۹ه). 


ويالاضافة إلى النماذج الرياضية والمنظومية السابقة فقد قام بعض المهتمين بمجال البحوث 
التربوية بتقديم تصوراتهم المستقبلية للأبعاد الرئيسية التى يجب أن يتطرق اليها البحث فى المستقبل 
ومن هؤلاء ردسل وبیکارت (Y۹ 4 ه٤( \ TY « Riedsel & Pikaart‏ وید جل (V.TT) 37۹4 Begle‏ 
ویزوفی ۱۹۸۱ )۳۲١ » ۲١۹( 8۲0٥۸۷‏ ورغم تناولهم لمجالات البحث ألفأنم على الخبرة الشخصية أكثر 
الرياضية والمنظومية التى عرضت آنفا. 
وفى ختام استعراضنا للنماذج العلمية المختلفة لتخطيط البحوث الأكاديمية فى تعليم وتعلم 
الریاضيات فأنه يمكن أن نقرر أن هذه النماذج قد تفاوتت فى عدد الأيعاد التى يقو عليها البحث فى 
الرياضيات وذلك بين أربعة الى سبعة أبعادء كذلك تتاولت هذه النماذج قكرة التناعل بين هذه الابعاد 
ييعض الغموض ود دون تحديد وأضح أعدد وطبيعة المجالات اليد شة ا'تعأعلية المخظفةء أيضا اقتصرت 
هته النماذج على مدخل علمى واحد, قالنموذح الفائم جيد حيث يقدم مدخل النظم التظرية الكلية 
الشاملة الى نشد اے ٣ب‏ کی کاود المدخل الرياضى النظرة التحليلية التفصبلية لهذا النشاطء ومن 


EA 


هنا كانت الحاجة,الى بناء نموذج جديد يعالج عيوب النماذج السابقة ويقوم على استخدام المدخلين 
المنظومى والرياضى قى تكامل من أجل وضع تصور مستقبلى لنشاط البحث فى تعليم وتعلم 
الرياضيات بكليات التربية فى مصرء وقبل عرض تغصيلات هذا النموذج سوق يتعرض الباحث لبعض 
الدراسات السابقة فى مجال البحث الحالى. 
۲ - الدراسات السابقة : 

اتضح من مراجعة التراث فى مجال التربية بصفة عامة ومجال تعليم وتعلم الرياضيات خاصة 
و مرغ عن الد امسات التق اة مات التة اة اكامات اا ف ها 
الت ا ا خت أن كارا تالكر 
واستطاع تحديد ثلائون مجالا مختلفا كان من بينها العلاقة بين التعليم والعمالة المنتجة والتباعد بين 
مهوم التغلى وو فة (۷ ).كذ قاع عبد ٠۹۸١‏ بدراشة ميدانية لهم الاحجاهات الخالة 
الخو ا دكاد ال رن كات ار ف الول اة رارك الدراة ا 
فى لتر من 110 ۹۷۸ با لتخ ف والتطل ال هة محا وت رة ودد ك من ا وت 
اقرا وات افوا خر أن هال هة رة ين الخو ال كاد الى ری قي کات 
التربية ويين المشكلات الحقيقية التى تواجه التريية فی الوطن العربی (۳۹ .)٩١٩ - ٩٤۰‏ 

وقي دراسة لاخقة عطاقة لذراسشةة الأوقی اشنار القوضی ۲۹۸١‏ الى شالات البح التریوى قى 
الوطن العربى وحددها فى عشرة مجالات رئيسية من آهمها دراسة واقع البحث التربوى والتعليم 
والمجتمع ...الخ (۸ » .)١ - ١١‏ ويرؤية مستقيلية قام محمود )٠۱۹۸٤(‏ باقتراح خريطة للبحث التربوى 
E RA E ARD a OE E a‏ 
للبحث التربوى فى كليات التربية ومراكز البحوث التربوية المختلفة .)۲١(‏ وعلى المستوى الدولى قام 
بيجل ٥ا8‏ (۱۹۷۹) بالولايات المتحدة بمراجعة التراث الميدانى لبحوث لتعليم الرياضيات وحدد خمسة 
هخا ت رة ل وف ار وا لطا رة الك وة ال والح الرا سي ( ا 

وقى المملكة المتحدة قاح دنن مصلا )۱۹۸١(‏ بتحليل عينة من البحوث المنشورة وغير المنشورة 
ف اة هن 6 0۹۸۷ و تفا الى رة مهات اة فى بجوت الات وخوت 
ال وو ا ا ر الرن ا بحوث المناهج الدراسية (۳۸ » ۱۸۰ -~ .)۱۸٥‏ 


E‏ الال الو 6 ف ا و ت التحك فى ال مااع الرس وا تت من 
وما يصاحبها من اتجاهات تربوية حديثة من جهةء وبين مجالات اإبحوث فى رياضيات المدرسة 


~6 


والمدرسين من جهة أخرى غير أن الدراسة ام تخلهر ارتباطا واضحا بين التعديل الذى طرا على بيئة 

النظام التعليمى المصرى مع مضمون هذا التعديل .)١١١ - ٠٤٠٠١ » ٠١(‏ فى دراسة مماة قامت تبيلة 
زکی )۱۹۸٤(‏ بتجديع واحد وستون بحا من بحوث تعليم الرياضيات بالتعايم الاساسى وصنفتها تحت 
تسعة عشر مجالا مختلفا واتضح من الدراسة تعدد مجالات البحث فيما يخص رياضيات مرحلة التعليم 
الاساسىء» ويرغم ذلك ليس هناك تنسيق أو ارتباط فى اختيار الموضوعات بين الباحثين وبعضهم ١١(‏ . 
(TYI-T.¥‏ 


وفى دراسة حديثة تناول المفتى (۱۹۸۸) اتجاهات البحوث التربوية فى المناهج وطرق التدريس 
بمصر فى الفترة من عام ٠١٤١‏ الى ۱۹۸۷ ومجالاته المستقبليةء وتم تصنيقف هذه البحرث (۱۹۸ بحثا) 
تحت تسعة مجالات مختلفة رئيسية والتى يشتمل كل مذ:ا على .دد كبير من المجالات الفرعيةء وأظهرت 
الدراسة أن هتاك مجالات بحث ما زات تحتاج الى مزيد من الدراسات والبحوث وخاصة بتاء المناهج 


وكذلك قام مجدى عزيز (۱۹۸۸) بدراسة لاهم اتجاهات البحث التربوى على مستوى درجتى 
الماچستير والدكتوراه فى تعليم الرياضيات بمصر. وقد تناولت الدراسة عدد ٠١١‏ بحا بالتحليل 
والتصنيف وذلك فى ضوء المرحلة الدراسية والكلية الجامعية وأساليب التعلم التى تناولتها والقضايا 
والموضوعات التريوية التى ركزت عليها تلك البحوث وفروع مادة الرياضيات التى تدور حولها والمنهج 
البحثى المستخدم فيها وانتهت الدراسة بأن بحوث الماچستير والدكتوراه فى تعليم الرياضيات بكليات 
التربية فى مصر لم تتطرق الى الكثير من المجالات التربوية الحيوية الهامة. 

وبالاضافة الى الدراسات السابقة فى مجال التربية بصفة عامة أو مجال تعليم وتعلم الرياضيات 
بصفة خاصة فأن هناك دراسات أخرى فى مجال تدرس العلوم ومنها دراسة ماكدونالد )۱١۹۷٤(‏ 
اة ناتان (0506)ودزاة هدى عبد الفتاح )۱۹۸٤(‏ ودراسة عطيفة (۱۹۸۸). ويلاحظ المتفحص 
للدراسات السابقة التى عرضىت أنغا تناولها فى معظمها للمجالات الحالية التى تتناوليا البحوث 
التريوية. ولم تداول أى دراسبة منها وضع تموذج علمى مستقبلى للمجالات ال مختلفة التى تجب أن يتوجه 
اليها البحث التربوى فى المستقبْل ولكن اكتفت بعضها بتحديد بعس الموضوعات العريضة التى يمكن 
أن خوت ا ارون اتل وك ا وغل اا ای هد اکا ت 
من دراسة الى أخرى وعدم اتفاقپا. ومن هتا كانت الحاجة الى ذموذج على شامل مقنن لاشتقاق 
مجالات البحوث الاكاديمية فى تعليم وتعلم الرياخبيات. وهو عا سوف يعرضه الباحث فى الجزء التالى. 
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٣-النموذج‏ المقترح 
يهدف هذا النموذج الى استخدام بعض المداخل الداعية التخطيط والتنبؤ بالمستقبل (مدخل 
النظم والمدخل الرياضى) غى تحديد الابعاد الرثيسية إعيلية تعليم وتعلم الرياخسيات. ويلى ذلك تحليل 
هذه الابعاد ألى متغيراتها المختلغفة متجميع هذه المتغيرات (تحت كل بعد) تحت مجموعة من المجالات 
لتداخلها فى الموقف التعليمى قان النموذج المقترح يهدف أيضا الى تدديد المجالات البحثية التى تنتج 
من تفاعل الابعاد المخظفة. 
۱-۳ بعاد النموذج : 
ويقوم النموذح اأحالى على سبعة أبعاد رئيسية هى : 
القخدائة ت خر اة الها رة با قدراتة و شتا دة تمو ك الت 
٣‏ - المعلم أو المدرس (م) : وما يتعلق به من فتغيرات مختلفة مثل خصائصه الشخصية - خصائصه 
المهنية - إتجاهاته - إستعداداأته - أدواره - تقويمه - تدريبه ...إلخ. 
٣‏ - المنهح أو المقرر (ه) : وما يتعلق به من متغيرات مختلفة مثل أهدافه - محتواه - بتاءه - مستواه 
- تقويمه - تحديته - إثرائه ...إلخ. 
٤‏ - عمليات التعليم أو التدريس (س) : وما يتعلق بها من متغيرات مختلفة مثل طرائق التدريس المختلفة 
- استراتيجيات تحسين أو تعديل السلوك التساؤلات داخل الفصل ....إلخ. 
ه - عمليات التعلم والأستيعاب (ع) : وما يتعلق بها من متغيرات مختلغة مثل مداخل التعلم المختلفة - 
التدريبات العملية - الواجبات المنزلية - القلق التعليمى ..إلخ. 
- بيئة التعلم أو مواتققه (ب) : وما يتعلق بها من متغيرات مختفة مثل وسائلها - أنشطتها - مناخها 
الإجتاعی - مناخپا الفیزیائی - آل 'بها - حجم الاجموعات ....إلخ. 
۷ - تتائج التعلم (ن) : وما بتعلق بها من متغيرات مختلفة متّل إكتساب المعارف - تكوين أو تعديل ' 
الإتجاعهات - تذمية المهارات - تقويم التعلم - تحسين التحام ..إلخ. 
ويمثل كل بعد من هذه الأبعاد مجعوعة كبيرة من المجالات البحثية اإتى يشتمل كل منها على 


دا 


۲-۳ مدخلات Mode! Inputs tişaidi‏ 
تتمثل مدخلات النموذج فى ثلاثة مجموعات أساسية من المتغيرات وهى المتغيرات الخاصة 
بالمعلم والمتغيرات الخاصة بالمتعلم والمتغيرات الخاصة بالمنهج الدراسى كل على حده والمتغيرات الناتجة 
عن التفاعلات بينها داخل كل مجموعة Within‏ وكذلك ین Between‏ المجموعات الثلائة ویصساۓعغ ذلك 

باستخدام نظرية المجموعات على التحو التالى : 


مدخلات التعلم = المعلم U‏ المتعلم ل المنهج U‏ (المعلم ۸ المتعلم ۸ المنهج) 


Model Processes tigsil! lalek YT -Y 
تتعرض مدخلات النموذج الأساسية الثلاثة (المعلم - المتعلم - المنهج) لمجموعتين من العمليات‎ 
وهى العمليات وا لأنشطة التى يقوم بها المدرس أو ما يطلق عليه عمليات التعليم والعمليات والأنشطة التى‎ 
يقوم بها التلميذ داخل القصل آو ما يطلق عليه عمليات التعلم ويتم كل ذلك من خلال بيثة تعلم (القصل‎ 


تظرية المجموعات على النحو التالى : 


عمليات التعلم = عمليات التدريس لا عمليات التعلم ا (التدريس ۸ التعلم 


عملیات التعلم = سلا ع0 (س ۸ ع) سس ا 


Model outputs: gail! تiج خر‎ 4-۳ 


ويؤدى مرور مدخلات النموذج بعملياته المختلفة من خلال بيئة التعلم ومواقفه الى مجموعة من 
النحى التالى : ) 


مخرجات التعلم = مخرجات معرفية لآ مخرجات وجدانية لا مخرجات سلوكية -- )٣(»-‏ 


مخرجات التعلم = خ لا ج لآ ى 


0 


System Format of The Mode الشكل السنظء عمس للنموذح‎ 


إذا مشت كل مجموعة من المتغيرات التى تحدد كل بعد من أبعاد النموذج الأساسية بدائرة فإن 
الشكل التالى يوضح التظرة المنظومية للنموذج المقترح حيث يوضح تداخل الدوائر المختلفة تفاعل 
متغيرات كل بعد من متغيرات الابعاد الأخرى فى المواقف التعليم.ة. 
بيئة التعلم 


ED 


المدخلات المتغاعلة العمليات المتفاعله 


المخرجات المتكاملة 


شكل رقم (۷) التصور ا منظومى النموذج ا مقترح 
١-۳‏ المحادلة الرياضة Mathematical Format of The Model  gigqid‏ 


يمكن التعبير عن تموذج البحث الحالى رياضيا من خلال مفاهيم نظرية المجموعات بالمعادلة 
EE‏ 7 


E 


(٤( ملا شا علا ب ل (ت ۸ م هھ ۸س۸ ع۸ب)‎ UpUs=j 
. 1 جات‎ j 


حیدگ ہ. 


Û 


ترمز إلى مجموعة التلميذ أو المتعلم. 
م ترمز الى مجموعة المدرس أو الطالب. 
ه ترمز الى مجموعة المتهج الدراسى. 
س قرم الى مجمومة عمليات التعليم. 
ع ترمز ألى مجموعة عمليات التعلم 
ت ترمز الى مجموعة بيئة التعلم. 

آآ,. ترمز الى إتحاد aT‏ ۰ 
۸ + ترمز الى تقاطع المجموعات. 


ان کل وع فن واک هذه المعادلة تشتمل على عدة متغيرات فأنه يمكن التعيير 


ن = [ن 01 ن۲ U‏ ن٣‏ ...ن ر-۱ لآن ر ) 

ت = [ تا € ت۲ لا ت٣‏ .... ت ر لا ت ر) 

E UR UFZ 
ه = [ه الها لهت ...هرا لآهر)‎ 
EON e U 
u Ug ROE UO 
Seo SUG O Sa 


0= 


الرياضيات بالمراحل التعليمية المختلفة. 
٣‏ - ۷ المصغوفة الرياضية القائم عليها النمو ذج : 
”Mfathernatical Matrix of The Model‏ 


يقوم النموذج المقترح على مصفوقة ثنائية البعد (۳×۷) حيث يمثل اعد الأول مدخلات وعمليات 
عملية التعليم والتعلم وعددها سبعة مجموعات متفاعلة من المتغيرات ويمثل البعد الثانى مخرجاتي 


التلميذ (ت) 

المدرس (م) 

المنهج(ه) 

عمليات التعليم (س) 
فلات الم (ع) 
ال پا 

التفاعل الٹنائى (ل۲) 
التفاعل الثلاثی (ل٣)‏ 
التفاعل الرباعى (ل٤)‏ 
التفاعل الخماسى (له) 
التفاعل السداسى (لا) 


شکل رقم (۸) مصفوفة ۷ > ۳ للنموذج المقترح . 
وتعنى (ه ج) نتائج زجدانية حول محتوى ال منهج ومدى مناسبته والرغبة فى دراستة والاتجاه تحوه 
وكذلك تعنى (ب ى) تتائج مهارية حول مكونات وخصائص بيئة التعلم. 
۳٣‏ - ۸ التقفاعلات المتضمنة فى النموذح ألمقترح Model Interactions‏ 


تَظرا لاشتمال التموذج على ست أبعاد رئيسية (مثل مجموعة المتغيرات المستقله ويعد نواتج 
آثرها على بعض نوات التعلم بمفردها ويمعزل عن بقية المجموعات الستة رغم أهميته للتعلم» فاته لاإ 


يقدم الا تتائج جزئية حول خلاهرة معقدة متداخلة الابعاد» ومن هنا تبرز فكرة الدراسات التفاعلية والتى 

تقوم على تناول الآثار التربوية لتفاعل المتغيرات من بعدين أو أكثر من أبعاد عملية التعليم والتعلم الستة 

على الوصول الى بعض نواتج التعلم المرغوب فيها. 

وتظرا لتعقد كل بعد من هذه الأبعاد فى ذاته وفى علاقته مع غيره من الأبعاد قان الدراسات 

التفاعلية التى يمكن أن تقوم عليها يمكن تصنيفها الى نوعين : - 

() الدراسات التفاعلية البسيطة : وهى الدراسات التى تقوم على دراسة آثر تفاعل متغيرين أو أكثر من 
متغيرات آحد الأبعاد الأساسية لعملية التعليم والتعلم على نواتج هذا التعلم. ويطلق على هذا النوع 
من التفاعل اسم التفاعل الداخلى لطا¡ [teraction W‏ حیٹث یتم بین بعض خصائص وقدرات 
المعلم مثلا وآثر ذلك على اداعوه التدريسى. 

(ب) الدراسات التفاعلية المركبة : وهى الدراسات التى تقوم على تناول أثر تفاعل متغيرين أو أكثر من 
متغيرات أحد أبعاد عملية التعلم مع متغيرين أو أكثر من متغيرات أحد الأبعاد الأاخرى ويطلق على 
هذا النوع من التفاعل اسم التفاعل الخارجی Bew e٤٦۸‏ ۸٥o]اcھاع)م]‏ › حیث یتم بین مجموعتین 
عملية التعلم. 

ويأخذ التفاعل البسيط رتبا احصائية مختلفة وذلك لعدد المتغيرات المستقله التى تتضمنها 
الدراسة فى حين يأخذ التفاعل المركب بالإضافة الى تلك الرتب الإحصائية رتبا أخرى منهجية تتراوح 
من الرتبة الثانية إلى الرتبة السادسة » حيث تمثل الدراسة التفاعلية المركبة من الرتية الثانية الدراسة 
التى تتتاول بالبحث والدراسة تفاعل متغير أو أكثر من بعدين من أبعاد عملية التعلم السته فى حين 
تمثل الدراسة التفاعلية المركبة من الرتبة السادسة تلك الدراسة التى تتناول تفاعل كل متغيرات عملية 

التعلم (بأبعادها الستة) وهي دراسة على درجة عالية من التعقيد ويصعب اجراؤها فى ميدان التربية. 

ونظرا لوجود تة أبعاد أساسية لعملية التقاعل البحثى قأن هناك مجموعة من المجالات البحشة 

التفاعلية ذات الرتي المختلفة غلين النحو التالى : - 

(أ) الدراسات التفاعلية ذات الرتبة الثانية : وعددها خمسة عشر تنتج مجالا من تفاعل كل بعدين من الأيعاد 

الستة مع بعضها فى أزواج مرتبة ثنائية ( e‏ ب) وهته المجالات هى : 
قال تالكا مر ات لرن 27 


٣‏ - تفاعل متغيرات التلاميذ × متغيرات المناهج (ت ه) 


E, 


۲ - تقاعل متغيرات التلاميذ × متغيرات عملية التدريس (ت س) 
٤‏ - تقاعل متغيرات التلاميذ × متغيرات عملية التعلم (ت ب) 
ه - تفاعل متغيرات التلاميذ × متغيرات بيئة التعلم (ت ع) 
ا - تقاعل متغيرات المدرسين × متغيرات المناهج (م ھ) 
۷ - تفاعل متغيرات المدرسين × متغيرات عمليات التدريس (م س) 
۸ - تقاعل متغيرات المدرسين × متغيرات عملية التعلم (م ع) 
١‏ - تفاعل متغيرات المدرسين × متغيرات بيئة التعلم (م ب) 
-٠‏ تفاعل متغيرات المناهج × متغيرات عمليات التدريس زا 
-١‏ تقاعل متغيرات المناهج × متغيرات عمليات التعلم (ه ع) 
۲- تفاعل متغيرات المناهج × متغيرات بيئة التعلم (ه ب) 
اا تفاعل متغيرات عمليات التدريس × متغيرات عمليات التعلم (س ع) 
-٤‏ تفاعل متغيرات عمليات التدريس × متغيرات بيئة التعلم (س ب) 
-٠‏ تقاعل متغيرات عمليات التعلم × متغيرات بيئة التعلم (ع ب) 
(ب) الدراسات التفاعليه من الر تبة التالثة : وعددها عشرون مجالا بحتيا تتتج من تفاعل ثلاثة أبعاد من 


المجالات هى : 


) تفاعل متغيرات التلأميذ × المدرس × المنهج (ت م ه‎ - ١ 

۲ - تفاعل متغيرات التلاميذ × المدرس × عمليات التدریس (ت م س) 
۲ - تقاعل متغيرات التلاميذ × المدرس × عمليات التعلم (ت م ع) 

٤‏ - تفاعل متغيرات التلاميذ × المدرس × ييئة المتعلم (ت م ب) 

٥ه‏ - تفاعل متغيرات التلاميذ × المنهج × عملیات التدریس (ت هھ س) 


١‏ - تفاعل متغيرات التلاميذ × المنهج × بيئة التعلم (ت ه ع) 


¥ 


۷ - تفاعل متغيرات التلاميذ × المنهج × بيئة التعلم (ت ه ب) 

۸ - تفاعل متغيرات التلاميذ × عمليات التدريس × بيئة التعلم (ت س ب) 

٩‏ - تفاعل متغيرات التلاميذ × عمليات التدريس × بيئة التعلم (ت ع ب) 

-٠‏ تفاعل متغيرات التلاميذ × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ت ع ب) 

-١‏ تفاعل متغيرات المدرس × المنهج × عمليات التدريس (م ه س) 

-٣‏ تفاعل متغيرات المدرس × المنهج × عمليات التعلم (م ه س) 

۴ قاغل زات الذرسن > اله * بة الد 7ك 

-٤‏ تفاعل متغيرات المدرس × عمليات التدريس × عمليات التعلم (م س ع) 

-٥‏ تفاعل متغيرات المدرس × عمليات التدريس × بيئة التعلم (م س ب) 

-١‏ تفاعل متغيرات المدرس × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ه س ع) 

۸- تفاعل متغيرات ال منهج × عمليات التدريس ×> بيئة التعلم (ه س ب) 

۹- تقاعل متغيرات المنهج × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ه ع ب) 

٠‏ - تفاعل متغيرات عمليات التدريس × عمليات التعلم × بيئة التعلم (س ع ب) 
(ج) الدراسات التفاعلية رياعية الرتبة : وعددها خمسة عشر مجالا بحثيا تنتج من خلال تفاعل N‏ 


من أربعة أبعاد من الأبعاد الأساسية لعملية التعليم والتعلم مع بعضها البعض فى صورة أزواج 
مرتبه رباعية (أ › ت > ج »ءد) وهذه المجالات هى:- 

١‏ - تفاعل متغيرات التلميذ ×المدرس × المنهج × عمليات التعلم (ت م ه س). 

۲ ا TT‏ المنهج × عمليات التعلم (ت م ه ع). 

٣‏ - تفاعل متغيرات التلميذ × المدرس × المنهج × بيئة التعلم (ت م ه ب). 

٤‏ د × المدرس × عملیات التدریس × عملیات التعلم (ت م س ع). 

ه - تقاعل متغيرات التلميذ × المدرس ×عمليات التدريس × بيئة التعلم (ت س ع ب) 


- تفاعل متغيرات التلميذ × المدرس × عمليات التدريس ×بيئة التعلم (ت س ع ب). 
—~oA‏ 


۷ - تفاعل متغيرات التلميذ × المنهج × عملیات التدریس × بيذ التعلم (ت ه س ع) 
۸ - تفاعل متغيرات التلميذ × المنهع × عمليات التدريس × بيئة التعلم (ت هس ب). 
٩‏ - تفاعل متغيرات التلمية ×المتهج × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ت ه ع ب). 
>٠‏ تفاعل متغيرات التلميذ × عمليات التدريس × عمليات التعلم × بيئةالتعلم (ت س ع ب). 
١‏ - تفاعل متغيرات المدرس × المنهج × عمليات التدريس × عمليات التعلم (م ه س ع). 
۲ - تفاعل متغيرات المدرس > المنهج × عمليات التدريس × بيئة التعلم (م ه س ب). 
۱۳ - تغاعل متغيرات المدرس × عمليات التدريس × عمليات التعلم × بيئة التطم (م س ع ب). 
٤‏ ا المدرس × المنهج × عمليات التدريس × بيئة التعلم (م ه ع ب). 
٠‏ - تفاعل متغيرات المنهج × عملياتالتدريس × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ف س ع ب). 
(د) الدراسات التفاعلية ذات الرتبة الخامسة: وعددها ستة مجالات بحثية تنتج من تفاعل المتغيرات من خمسة 


أبعاد مختلفة من الأبعاد الأساسية لعملية التعليم والتعلم مع بعضها البعض وذلك فى صورة أزوا ج 
مرتبة خماسية (أ + ب + ج ل > ه) وهذه المجالات هى :' 


۱ - تفاعل متغيرات التلميذ × المدرس × المنهج × عمليات التدريس × عمليات التعلم (ت م هھ س ب) 

٠‏ - تفاعل متغيرات التلميذ × المدرس × المنهج × عمليات التدريس × بيئة التعلم ( ت م ه س ب) 

۳ - تفاعل متغيرات التلميذ × ا منهج × عمليات التدريس × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ت هھ س ع ب) 
ء - تفاعل متغيرات التلميذ × المدرس × عمليات التدريس × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ت م س ع ب) 
٥‏ - تفاعل متغيرات المدرس × المنهج × عمليات‌التدريس × عمليات التعلم × بيئة التعلم (م ه س ع ب) 

١‏ - تفاعل متغيرات التلميذ × المدرس × المنهج × عمليات التعلم × بيئة التعلم (ت م ه ع ب) 

( ه) الدراسات التفاجلية ذات الرتبة السادسة : وعددها مجالا بحثيا واحدا ينتج من تقاعل متغيرات الأبعاد 


السته الأساسية لعملية التعليم والتعلم مع بحضها البعض وذلك فى صورة زوج درتب سداسى (أ > 
ب ۽ ج »ل > ه »و) وهذا المجال هى : 


١‏ - تفاعل متغيرات التلميذ × المدرس × ال منهج × عمليات التدريس × عمليات التعلم × بيئة التعلم. 


سم 


ويوضح الجدول التالى التركيبات التفاعلية ذات الرتبة المخظفة للأبعاد الستة الأاساسية لعملية 
التعليموالتعلم. 


جدول رقم( ) 
التفاعلات م الر تب ا لمخكفة "بعاد عملية التعليم والتحلم الستة 


E E 


۳ - ا طار المسدانى وإجراءات اللحت 
١ - ۳‏ اصل البحوث الاأكاديمية التى تناولها البدث Population of Studies‏ 
تكون أصل البحوث الأكاديمية التى تناولها البحث الحالى من ٠١١‏ بحث إجريت بكليات التربية 
البحوف على كى الفر ا شات الي اجر خول مهاد ة الراشتنات في اقسا كيان اتر اة ا 
أن إهتمام البحث الحالى يمتد الى ميدان تعليم الرياضيات وليس فقط تدريسها أو مناهجها. ويوضح 


جدول رقم )٠١(‏ صت مبسط لهذه البحوت 


ويلاحظ من الجدول أن دراسات الماچستير تمثل غالبية البحوث التی تم تتاولها حیٹ شكلت ۷۹/ 
من الأصل. كذلك أن معظم هذه الدراسات التى تم تناولها تقع تحت قسم المتناهج وطرق التدريس حيث 
بلخت ۸۲ من الأصل. ورغم ذلك فقد وجدت حوالى 1۸ من البحوث بقسمى علم النقس وأصول 
٣۳‏ - ۲ - المعالجة ألا حصاتية لببانات البحث Statistical Treatment of Data‏ 


حيث أن البحث الحالي قد تتاول صل الدراسات كلها ويالتالى لم يشتمل على عينة جزئية يمكن 
التعميم منها إستدللياً إلى الأصل الأوسع فإن المعالجة الإحصائية قد إقتصرت علي أساليب الإحصاء 
الوصفي البسيط وهي التكرارات والنسب المئوية ورغم بساطتها إحصاثياً فبي قوی بكثير من أساليب 
الإحصاء الإستدلالى عندما تعتمد علي الدرجات الخام لمفردات أصل البحث. هذا بالإضافة إلى عيوب 


س 


الإحصاء الإستدلالى المتعددة التي تتتج من معالجة نتائج الظواهر التربوية. 
۳-٣‏ إجراءات البحث Research Procedures‏ 

إتبع الباحث في هذا البحث الإجرامات الرئيسية التالية : 
-١‏ قراعات عامة في ميدان البحث التربوى ويحوث تعليم وتعلم الرياضيات. 


الاكاديمية ( ٠٠‏ بحثاً) التي أجريت بكليات التربية في مصر. 


٣‏ - تحديد مشكلة البحث وإرساء الإطار العام له. 
>٤‏ - مراجعة النماذج الرياضية والمنظومية التي طورت لتخطيط مستقبل البحث التربوى بصفة عامة 
ويحوث تعليم وتعلم الرياضيات بصفة خاصة. 


ه - مراجعة الأدبيات التربوية لتحديد الدراسات السابقة المحلية والأجنبية المرتبطة بموضوع هذا 


> - بناء تموذج منظومي - رياضي متعدد الأبعاد لإشتقاق مجالات البحوث الأكاديمية في تعليم وتعلم 
الرياضيات بكليات التربية في مصر. 

۷ - إرسساء الإطار النظرى للبحث ودراساته السابقة. 

۸ - تجميع عناوين البحوث الاكاديمية التى أجريت بكليات التربية ووضعها في قوائم خاصة بكل كلية 
مصتفة تبعاً للنوع (ماچستير - دكتوراه) والقسم الذى آجريت فيه. 

٩‏ - وصف أصل البحوث الذي يتضمنه البحث الحالي وتحديد أساليب المعالجة الإحصائية الناتجة منها. 

٠‏ - تحديد خطوات البحث وإرساء الإطار الميداني له. 


١‏ - تصنيف البحوث الأكاديمية موضع الدراسة تحت الأبعاد السبعة الأساسية لعملية التعليم والتعلم 


١‏ - تحديد الأبعاد البحثية التي لم تتتاولها البحوث الاكاديمية ويجب أن تتطرق إليها جهود الباحثين 
في المستقبل. 


ST 


٤‏ - تحديد المجالات البحثية التي لم تتناولها البحوث الاكاديمية تحت كل بعد ويجب أن تتطرق إليها 
جهود الباحثين في المستقبل. 
٥‏ - تحديد اللموضوعات البحثية التي لم تتناولها البحوث الأكاديمية تحت کل مجال ویجب ان تتناولها 
الباحثين فى المستقبل. 
١‏ - تحليل بيانات البحث إحصائياً والإجابة علي تساؤلاته. 
¥\ - تقفسبر تتات البحث ويناء توصياته . 
+ -تتائج البحث وتوصاته 


إتضح من النموذج المقترح في هذا البحث أن هناك سبعة أبعاد أساسية ليحوث تعليم 
الرياضيات وهي بحوث التلميذ (ت) - بحوث المعلم (م) - بحوث المنهج (ه) - بحوث عمليات وأنشطة 
وطرق التدريس (س) - بحوث عمليات وأنشطة وطرق التعلم (ع) - بحوث بيئة التعلم (ب) - وأخيرا 
بحوث تتائج التعلم (ت) وهناك أيضاً ۷ه بعداً تفاعلياً (ل) وذلك من خلال تفاعل الأبعاد الأساسية 
السابقة من الرتبة الثانية (ل۲) حتي الرتبة السادسة (ل) ويوضح الجدول )١١(‏ الأبعاد الأساسية 
والتفاعلية التي تناولتها البحوث الاكاديمية في تعليم الرياضيات في كليات التربية حتي وقتنا الحاضر. 


جدول رقم (۱۱) 
الابعاد الساسية والتفاعلية التي تناولتها بحوث تعليم الرياضات بكلية التربية 


)ج( 


بحوث متغيرات عملية التدريس (س) 


بحوث متغيرات عملية التعلم (ع( 
بحوث متغيرات بيئة التعلم (ب) 
بحوث متغيرات نتائج التعلم (ن) . 
بحوث تفاعل المذهج والتلاميذ ( هد ت) 
بحوث تفاعل المنهج وعمليات التعليم (ه ع) 
بحوث تفاعل التلاميذ وعمليات التعليم (ت ع) 


س 


ويظهر الجدول السابق إقتصار بحوث تعليم وتعلم الرياضيات بكليات التربية في مصر علي 
تناول متغيرات عشْرة أبعاد بحثية فقط (رغم إن هناك ٠۳‏ بعداً مختلفاً للدراسة) منها ۷ أبغاد أساسية 
و٣‏ أبعاد تفاعلية. ويتضح من الجدول أيضاً تركيز بحوث تعليم الرياضيات علي دراسة متغيرات 
المتاهج الدراسية ٠١(‏ دراسة ينسية /۴١‏ من الدراسات الكلية) ومتغيزات عملية التدريښ بصفة عامة 
وطرق التدريس ومداخله بصفة خاصة (٤ه‏ دراسة بنسبة ۲۸/) ومتغيرات عملية التعلم ۲١(‏ دراسة 
بنسبة )/٠١‏ وأخيرا متغيرات نتائج التعلم ٤١(‏ دراسة بنسبة ۲۲ من الدراسات الكلية) . 


وبذلك يتضح أن بحوث تعليم وتعلم الرياضيات التي آجريت بكليات التربية في مصر قد إهتمت 
قار ا لاله الط (ا ي مل على مي ار باع اكل ن متيرات اله ى رة 
التدريس (س) ونتائج التعلم (ن) أكثر من إهتمامها بالآثار الأساسية البسيطة لمتغيرات التلميذ (ت) ٠‏ 
الذي يدرس الرياضيات (١دراسات‏ فقط بذسة )/٣‏ والمدرس (م) الذي يقوم بتدريس الرياضيات 
(۳ دراسات فقط بنسبة )/٠١‏ والبيئة أو المواقف (ب) التي يتم فيها تعلم الریاضیات ٤(‏ دراسات فقط 
بنسبة ۲/) . 

ورغم عدم تغطية بحوث تعليم الرياضيات لأبعاد البحث الأساسية البسيطة فإن تطرقها للأبعاد 
التفاعلية الاكثر تعقيداً (مثل تفاعل متغيرات التلاميذ مع متغيرات طرق التدريس) قد ندر ولم يتخطي 
التفاعل من الرتبة الثانية (ل۲) إعdا0‏ d١ت0ءء5‏ والذى يقوم فيه الباحث بدراسة أثر تفاعل متغيرين 
من بعدين مختلفين علي متغير آخر تابع مثل التحصيل الدراسي فقد إتضح وجود دراستين فقط )/١(‏ 
لأثر تفاعل المناهج المختلفة مع التلاميذ في المراحل التعليمية المختلفة (ه ت) ودراستين )/١(‏ آيضاً 
لتفاعل التلاميذ ذوى الإستعدادات العقلية المختلفة مع طرق التدريس المختلفة (ت س) بوأثر كل ذلك 
علي التحصيل الدراسي كمنتج تعليمي . ووجدت دراسة واحدة (ه ,/) إهتمت بدراسة أثر تفاعل 
المناهج المختلفة مع طرق التدريس المختلفة (ه س) وأثر ذلك علي تتائج التعلم. 

ويذلك يتضح غياب الدراسات التفاعلية من بحوث تعليم وتعلم الرياضيات وذلك برتبها المختلفة 
إبتداء من الرتبة الثانية البسيحلة (ل۲) والتي تتم بتفاعل متغيرين مختلفين من متغيرات أبعاد عملية 
التعليم والتعلم وحتي الرتبة السادسة (لا) والتي تيتم بدراسة تفاعل كل متغيرات عملية التعليم والتعلم 
وآثر ذلك علي نواتج التعلم (ن) وهي الحالة المثي التي تستطيح فيها تحديد كل المتغيرات المىجودة في 
موقف تعليمي بدقة ودراستها آو ضبط آثرها علي نواتج عملية التعلم وهي رتبة من الدراسات التقاعلية 
يحتاج القيام بها تقدم وأسع للنظرية وإجراعءات البحث في علوم التررية إلى دجة كبيرة بالمستقبل. 


التريوية في إستقلال أو نسيان أو تناسي لغيرها من المتغيرات توصل معظم هذه البحوث إلى نتائج 


N E— 


جرئية حول موقف تعليمي مركب معقد ومتداخل العناصر. ویالتالی فقدان هذه التتائج القيمة الميدانية 
والتطوير المتشود في ميدان تعليم الرياضيات. 

وقيما يلي سوف نتناول المجالات العامة تحت كل بعد من الأيعاد العشرة المحددة وذلك لتحديد 
ماهية المجالات التي تم دراستها والمجالات التي لا تزال تحتاج إلى دراسة في المستقبل أو التي لم 
تدرس بعد حتي !لآن وذلك للاجابة على التساؤلات المحددة لهذا البحث. 
1-۳ - المجالات البحثية نحت كل بعد : 

بعد تحديد الوزن النسبي الذى آخذه كل بعد من الأبعاد الأساسية والتفاعلية لعملية التعليم 
والتعلم ونشاط البحث الأكاديمي في تعليم الرياضيات فإنه من المفيد أن تتايع الدراسة وتحاول تحديد 
نوعية المجالات التي تتناولها ألبحوث الأكاديمية تحت كل بعد وكذلك الموضوعات الفرعية تحت كل مجال 
حتي نستطيع تحديد الموضوعات التي تم دراستها والموضوعات التي تحتاج إلى دراسة أكثر 


| - بحوث متخيرات التلميذ الذي يدرس الرياضات (ت): 


رغم آنه يمكن دراسة التلميذ الذى يتعلم الرياضيات من خلال عدة متغيرات فإن بحوث تعليم 
الرياضيات قد إقتصرت علي متغير النمو المعرفي فقط فقد ظهرت ستة دراسات في هذا المجال تدور 
كلها حول وصف عملية النمو المعرفي لأحد أو بعض المفاهيم الرياضية لدى التلميذ ويوضح الجدول رقم 
)١١(‏ المجالات العامة والموضوعات الفرعية التي تتاولتها هذه الدراسات. 


جدول رقم (۱۲) 
المحالآات العامة دا لموصضوعات الفرعية لبحوت التلميذ الذي يدرس الرياضات 


رياض الاطفال والإبتدائية 
رياض الاطفال والإبتدائية 


الإبتدائية 
الإبتداثية 
الإبتدائية 


الإبتدائية 


سن“ 


ويتضح من الجدول السابق إقتصار الدراسات التي تتاولت تلميذ الرياضيات علي مجال النمو 
المعرفي فقط مع إهمال بقية المجالات الوجدانية والمهارية والشخصية والدراسية التلميذ. وعند دراسة 
النمى المعرفى إقتصرت البحوث على نمو المفاهيم مع إهمال بقية العناصر الأساسية لمادة الرياضيات 
مل المهارات وطرق التفكير وغيرها. وعند دراسة نمو المفاهيم إقتصرت البحوث علي المفاهيم الموجودة 
بمقررات الرياضيات بمرحلة رياض الاطفال والمرحلة الإبتدائية مع إهمال بقية فروع المراحل التعليمية 
وعند دراسة فروع الرياضيات إقتصرت البحوث علي الحساب والهندسة فقط مع إهمال بقية 
الرياضيات الاخري وعند دراسة كل ذلك علي التلاميذ إقتصرت الدراسة علي التلميذ العادى السوى 
دراسياً وعقلياً بدون إلتفات إلى التلميذ المتأخر دراسياً أو عقلياً وكذلك المتفوق دراسياً أو عقلياً. 


ويذلك تطرقت بحوث تلميذ الرياضيات إلى ندر يسير من المجالات والموضوعات التي يمكن 
دراستها في هذا البعد ومازال هتاك الكثير من المجالات البحثية والموضوعات التي يستطيع أن يقوم 
بها الباحثين قي مجال طرق التدريس وعلم النفس لتغطية خصائص تلميذ الرياضيات المعرفية 
والوجدانية والمهارية والدراسية في كل المراحل التعليمية ويجب علي الباحثين في ميدان تعليم 
الرياضيات عدم ترك هذه المجالات للباحثين في علم النقس الذين يتركوها بدورهم لغيرهم حيث أن فهم 
ظاهرة تعلم الرياضيات لايستقيم بدون فهم متغيرات التلميذ الذى يتعلم الرياضيات. 
- بحوث المعلم الذي يقوم بتدريس الرياضيات (م): ' 

رغم أهمية دور المعلم في عملية تعليم وتعلم الرياضيات فإن خصائص المعلم وإعداده وتقويم 
أداؤه وغير ذلك من متغيرات التعلم المختلفة لم تجذب إتتباه الباحثين في ميدان تعليم الرياضيات بمافيه 
الكفايةء فقد وجدت فقط ثلاثة دراسات تناولت المعلم كبعد آساسي من أبعاد عملية التعلم ويوضح جدول 
رقم )١١(‏ المجالات والموضوعات التي تناولتها هذه الدراسات الثلاثة. 


جدول رقم (۱۳) 
مجالات وموضوعات بحوت محلم الرياضيات 


E 


ويلاحظ قارىء» الجدول السابق إقتصار. الدراسات البحثية علي مجالات دور المعلم في تحقيق 
الأهداف التربوية وآراؤه وإتجاهاته نحو تدريس الرياضيات الحديثة وكذلك تقويم آداؤه في تدريس 
الرياضيات بالمرحلة الإعدادية وبذلك آهملت الدراسات البحثية الكثير من المجالات الأخرى مثل إعداد 
المعلم قبل وآثناء الخدمة وإختياره وخصائصه التفسية والمهنية وأدواره المختلفة في عملية التدريس..إلخ 
وكذلك إقتصرت الدراسات في تقويمها للمعلم علي الآداء التدريسي فقط وأهملت بقية أنماط الآداء 
التي يقوم بها المعلم وإقتصرت أيضاً في بحثها انور انعم غل حع الا ا رات أدوار المعلم 
الأخرى وإقتصرت في دراستها لاراء وإتجاهات المعلمين علي تدريس الرياضيات الحديثة بوأهملت آراء 
وإتجاهات المدرسين حول بقية عناصر العملية التعليمية. 


ومن جوانب القصور في الدراسات البحثية التي تناولت معلم الرياضيات أيضاً تركيزها علي 
معلم المرحلتين الإعدادية والثانوية مع إهمالبا لمعلمي المراحل التعليمية المختلفة مثل معلم الحضانة 
ومعلم الإبتدائي ومعلم التعليم الأساسي ومعلم المدارس الفنية المختلفة والمعلم الجامعي ومعلم الفئات 
الخاصة مثل المعوقين والكبار..إلخ. وبذلك يمكن القول أن الدراسات التي تناولت معلم الرياضيات 
دراسات قليلة جداً ولازالت هناك الكثير من المجالات والموضوعات التي يجب علي الباحثين تناولها فى 
الفقل: ۰ 


۳ - يحوت امنا هج الدراسية في مادة الریاضات ( هے): 


حظي بعد المتاهج الدراسية بقسط وافر من إهتمام الدراسات البحثية التي آجريت فى مجال 
تعليم وتعلم الرياضيات بكليات التربية فقد أجريت ستون دراسة بحثية بواسطة طلاب الماجستير 
والدكتوراه حول المناهج الدراسية وهى تمثل أكبر نسبه )/۳١(‏ للدراسات البحثية التى أجريت على 
الابعاد الأساسية المختلفة لعملية التعليم والتعلم ويوضح جدول رقم )٠١(‏ المجالات العامة المتى تتاولتها 
ادر اا تة ۱ 


“¥ 


جدول رقم (۱4) 


المحالات البحثية ا لمختلفة التى تناولتها بحوث امنا هج الدراسية 


التطور التاريخى لناهج الرياضيات 


تبسيط منهج ومقررات الرياضيات 


مقارنة المناهج الدراسية المختلفة 

التكامل بين المقررات الدراسية 

تطوير المناهج الرياضية 

إحتياج غير المتخصصضن الى الرياضيات 
نور المتاهج الدراسية 

تقويم المتاهج الرياضية 


ويبتضح من هذا الجدول تركيز بحوث مناهج الرياضيات على مجال إقتراح ويناء وحدات أو 
مقررات أو مناهج جديدة للمراحل التعليمية المختلفة حيث بلغت ٠١‏ دراسة بنسبة ٤١‏ من عدد 
الدراسات الكلية لبعد المتاهج الدراسية. ورغم إهتمام بحوث المناهج ببعض المجالات الأخرى مثل تقويم 
المناهح الدراسية (۷ دراسات بنسبة )/١١‏ وتبسيط المقررات الدراسية ( دراسات بنسبة )/٠١‏ لكل 
مجال) فإن هذه المجالات مازالت تحتاج إلى دراسات إخرى فى مراحل تعليمية أخرى وفروع رياضية 
ار ا ك ارني ات ال الخاسة م مدا رن لفون ودار الكار اة 


ويتضح من جدول رقم )٠٤(‏ أيضا غياب البحوث الاكاديمية فى مجالات عديدة «تعلقة يمنهج 
الرياضيات ومن أهم هذه المجالات التخطيط للمناهج وتجريب المناهج ومتابعة تنفيذها وإثراء المناهج 
الدراسية وتحديث محتوها . ويذلك يمكن القول بانه على الرغم من كثرة الدراسات التى تتاولت المناهج 
الدراسية فإنه مازالت هناك العديد من المجالات التى لم تحظى بقدر وافى من الدراسة والتى لم تدرس 
على الإطلاق. ولا يختلف إثنان على أنه قد آن الآوان لترك الثنائية الرئيسية (بناء متاهج - تقويم 
مناهج) إلى نقاط بحث جديدة. 


A 


مناهج) إلى نقاط بحث جديدة. 
- يحوت عملبات التحليم والتدريس مادة الرياضات (س): 


تتشم بده غات الم كل ا نشكا والفطهات رالطرى الكى بو بها العم أن شخي 
لل ال الع ا غل فون الر ناا ت وی فی ع کیو رن من رای ال 
ل اناع روك الل رك (6 6 ا9 العا الل او ةة اادراكعات. 
جدول رقم (۱۵ : 


المحالات العامة التى تناولتها بحوث عمليات التحليم فى فصول الرياضات 


عدد الدراسات 

تجریب طرق التدريس 

۱ - التعليم البرتامجى 7/٨4 A‏ 
۲ - مدخل التجهات ۱ A‏ 
ال د ال ۳ 2 
ه - طرق مختلفة ۲ 4 
إبتكار طرق التدريس 

۲ الطريقة المبتكرة‎ - ١ 
٤ ۱ الطريقة المبتكرة المعدلة‎ - ٣ 
٤ فعالة ظط وا سرا تات مقت دة‎ 
2 ۱ تقويم طرق التدريس المستخدمة‎ 
۹ 0 انت خماخم ادات الاه‎ 
/ ۲ تع التدرس لرن شتات‎ 


فعالية مداخل التعليم / 


£ ۲ تموذج متظم الخبرة‎ - ١ 
لنظم ۲ ر‎ ١ اسلوب د تحليل‎ - ۲ 
Zr التدریس الفردى الإرشادى‎ - ٣ 
< ١ اسلوب الموديل‎ - ٤ 
+ ۱ اسلوب تحليل المهمة‎ - ٦ 
تتائج اسکنر ۱ ار‎ - ۷ 
۱ اسلوب ج اني ةویرونر‎ -۸ 


a mms 
a e n e. o, 


STE 


ويتضح من الجدول أن مجالى إستخدام طرق معينة آو مداخل تعليمية معينة فى تدريس 
الرياضشيات حظى بكبر قدر من الدراسات التى تناولت بعد عمليات التعليم فقد اجريت ٠١۹‏ دراسة فى 
مجال إستخدام طرق التدريس بنسبة ۴١‏ من دراسات عمليات التعليم وأجريت ١١‏ دراسة فى مجال 
إستخدام مداخل التعلم المختلفة بنسبة ١‏ من الدراسات الكلية. ٠‏ 

وبالرغم من ذلك فإن هناك طرق تدريس أخرى ومداخل تعلم آخرى لم تستخدم بعد فى بحوشنا 
لتد ريسن الت انات ىخا اة شل المدخل البحثى والمدخل الإستقصائى وأسلوب الموديول 
وسلوب مسارات التفكير لدى علماء الرياضيات ..إلخ . وكذلك يتضح من الجدول رقم )٠١(‏ حاجتتا الى 
بذل مزيد من الجهد للبحث فى مجال إبتكار طرق التدريس وإقتراح إستراتيجيات وخطط جديدة للتعلم ' 
وتقويم طرق التدريس التى يستخدمها المدرس فى الفصل الدراسى والبحث عن أساليب جديدة لتحسين 
عملية التدريس فى فصول الرياضيات بمدارسنا والتى تتفق وخصائص تعليم الرياضيات بالمدارس 
- المصرية وهى بلاشك تختلف عن مثيلتها بالدول العربية أى الأجنبية. 

وبالإضافة إلى ذلك فإن هناك مجالات بحثية تتعلق بالأنشطة والطرق والمداخل التى يستخدمها 
المدرس أو يقوم بها فى جحصة الرياضيات لم تدرس بعد بواسطة الباحثين فى تعليم وتعلم الرياضيات 
مثل الأنشطة العملية والأنشطة المصاحبة لعملية التعلم والتى تحتاج أن تتجه إليها جهود الباحثين فى 
ا ومنها إستخدام الحاسب الآلى فی تدریس الریاضیات وما يستحدث من تکنولوچيا متقدمة. 


0 -بحوث خملیات مادة الر یاضات (ع): 


تعلق عمليات التعلم بالآنشطة والعمليات التى يقوم بها التلميذ عند تعلمه لمادة الرياضيات. وقد 
أجریت فى هذا البحث ٠‏ درسة تتاولت عدة مجالات مختلفة يوضحها جدول رقم 7( 


¥ o 


جدول رقم )۱٩(‏ 


المجالات العامة للدراسات التى تناولت متغير ات عملية التعلم 


إستراتيجيات التفكير الإستدلالى 
مهارات حل المشكلة الرياضية 
التعزيز اللفظلى 

التغذية الراجعة 


العوامل العقلية المسهمة فى التحصيل 
الميول نحو الرياضيات ) 


الإتجاهات نحو الرياضيات 
التفكير الإبتكارى 
مكونات القدرة الرياضية 


تحقيق الذات والذكاء 


ويتضح من الجدول عدم تركيز البحث فى تعليم الرياضيات على عملية معينة من عمليات التعلم 
ولكن تشتتت الدراسات بدرجة كبيرة حول عشرة مجالات مختلفة من أهمها مهارات حل المشاكل 
الرياضية والعوامل العقلية المسهمة فى التحصيل ٤(‏ دراسات بنسبة ۲١‏ لكل مجال على حدة). 


وقد قلت الدراسات فى المجالات اللخري سنت تراوحت بين درأسة واحدة إلى دراستین فی کل 
مجال (بنسبة ٠١‏ من عدد الدراسات الكلى تحت هذا البعد) ومن هذه المجالات آثر التعزيز اللفظى 
والتغذية الراجعة على تحضيل الرياضيات وكذلك علاقة الإتجاغات والتفكير الإبتكارى بالتحصيل 
للمأادة. ) : ۰ 


ويذلك يمكن القول أن هناك حاجة لمزيد من الدراسات قى كافة مجالات عمليات التعلم ويجْب على 
الباحثين فى ميدان تعليم الرياضيات الإهتمام بهذا البعد وعدم تركه الباحثين فى مجال علم النفس 
الذين يتركونه بدورهم للباحثين فى مجال طرق التدريس كذلك هناك مجالات أخرى لم ترد فى جدول 
رقم )١١(‏ وتحتاج لبحوث ودراسات كثيرة تدور حولها مثل العمليات الفكرية المختا غة فى الرياضيات 
ومنها نشاط البرهنة والتفكير الرياضى والطموح الرياضي ...إلخ. 


¥ 


كذلك يلاحظ أن الدراسات العشرون التى إجريت تحت هذا البحث قد أجريت على مراحل 
درأسية وعمرية معينة وفروع رياضيات معينة ونوعية تلاميذ معينة لذلك هناك حاجة لإجراء دراسات 
التلاميذ مثل المعوقين أو المتفوقين أو الكبار .. إلخ. 
٦‏ - بحوث بيئة أو موقف تعلم الرياضات (ب): 
الدراسات البحثية حيث تناولت أربعة دراسات فقط هذا البعد ودارت معظمها حول الوسائط والوسائل 
التعليمية كما يوضح ذلك جدول رقم )١۷(‏ 


جدول رقم (۱۷) 
امحاةت العامة الث نساولها نحوث ينه أو موقت التحلم 


إستخدام الوسائل التكنولوچية 
إستخدام الوسائط المتعددة 
إعداد مشروع للوسائل التعليمية 


ويتضح من الجداول قلة الجهد البحثي المبذول في بعد بيئة التعلم رغم تعقدها و وجود الكثير 
من المتغيرات التي يمكن دراستها من خلالها ورغم اثرها الفعال علي نجاح او فشل عملية التعليم 
والتعلم وقد حظي متغير معينات التعلم وى سائله بالدراسات الاريعة تي اجريت في هذا المجال و لم 
تحظي بقية متغيرات بيئة التعليم مثل حجم الفصل ومناخ وطبيعة التفاعل السائد بين المعلم والطالب 
وغيرها من متغيرات بيئة التعلم بآي نشاط بحثي قي كليات التربية المختلفة . 


كذلك هتاك حاجة لإجراء دراسات مماثلة للدراسات الاربعة التي وجدت تحت هذا البعد في 
مباحث تعليمية اخري و في قروع رياضيات اخري وكذالك علي عيتاب جديدة من التلاميذ و حاصة 
العينات المجهولة و غير المعرضة للدراسة بكشرة مثل المعوقين او الكبار او اطفال الحضانة .. إلخ . كذلك 
هناك حاجة لدراسة أثر إستخدام متغيرات بيئة التعليم المختلفة علي تحقيق نواتج التعليم المختلفة وليس 
التحصيل فقط كما هو شائع في معظم الدراسات التي اجريت من قبل . 


YY 


۷- بحوث نتادج تعلم الریاضات ( ن ): 
بالرغم من إن نواتج عملية التعلم تمثل فئة المتغيرات التابعة في عمليات التعليم والتعلم و بالرغم 
من إنه من المنطق تناول المتغيرات المستقلة التي تؤدي الي النواتج التعليمية اكثر من المتغيرات التابعة 
فإن الباحثين في مجال تعليم الرياضيات قد تزعوا الي دراسة نواتج التعلم اكثر من المتغيرات المستقلة 
الاخري التي تتحكم فيها وتؤدي اليها . وقد تتاولت ٤١‏ دراسة نواتج التعلم بالتحليل والتقويم والتنبؤ 
كما يوضح ذلك جدول رقم (۱۸). 


جدول رقم (۱۸) 
المجحاةت العامه التى تناولتها البحوث الاكاديمية فى بعد تواتج التعلم 


1 


خن ا ااا اة واا 
تشخيص صعوبات التدريس وعلاجها 
التو اتسن اران 

تحليل نواتج التعلم 
تقويم نواتج التعلم 
قياس نواتج التعلم 
تحليل مهارات التعلم 


ويتضح من الجدول السابق شيوع دراسات تشخيص الأخطاء الشائعة وعلاجها أو على الاقل 
تقديم بعض المقترحات لعلاجها وألتى بلغت ١۳‏ دراسة بنسبة ١‏ من الدراسات الكلية فى هذا البعد. 
كذلك كثرت الدراسات التى تناولت تشخيص صعويات التعلم وإقتراح أو تجريب بعض طرق علاجها 
حيث بلغت ۷ دراسات بنسبة ۱۷ و من المجالات البحثية فى بعد نواتج التعلم التى إهتم بها الباحثين 
بكليات التربية ٩(‏ دراسات بنسبة ٩ ۲١‏ من الدراسات الكلية). 


ورغم كثرة عدد الدراسات تحت هذه المجالات فأنه مازالت هناك فروع مخطفة لمادة الرياضيات 
لم تدرس بعد من وجهة نظر الأخطاء الشائعة أو الصعويات وكذلك لم تجد من يحللها أو يقومها حتى 
الآن ومن أمثة ذلك كل فروع الرياضيات بدور المعلمين والمعلمات والمدارس الفثية الصناعية والتجارية 
والزراعية وكليات التربية ...إلخ. ` . 


_VY— 


مدارس الأميين آو حتى رياض الأطغال من يقوم بتشخيصها ووضع بعض المقترحات لعلاجها. 
ويتضح من جدول رقم )١۸(‏ آيضا قلة الدراسات التى تعرضت لمجال التنير بالتحصيل الدراسى 
وقياس نواتج التعلم ومهارات التعلم المختغة حيث بلغ عدد الدراسات فى كل مجال دراسة أو دراستین 
على الأكثر بنسبة /٤‏ من عدل الدراسات الكلى. وذلك فان الباحثن فى بعد تتائج التعلم بالمستقبل يجب 
أن بوجهوا جهودهم تحو هذه المجالات التى لم يتطرق إليها البحث بما فيه الكقاية حتى الآن. 
ويالإضافة لكل ما سبق فهناك مجالات أخرى لم ترد فى الجدول رقم (۱۸) وتحتاج آن تبحث قى 
وكيفية الإستفادة من هذه النواتج فى أنشطة التعلم اللاحقة ...الخ 
۸ - بحوث تفاعل النھج × التلمیذ ( هھ × ت) : 
ا ی ی و ی ی ووا اک و ی ا ا 
خط عن تخ ف هه الو کرات وك فان عاك خا ماس لراسات شاغعل ترات 
خاصة بعد تطوير أساليب التحليل الإحصائى المتعدد ومناهج البحث متعددة الأبعاد. 
۹ - بجوت تفاعل امنهح مح عملیات التدریس ( ه × س): 
ويشتمل هذا البعد على الدراسات التى تتتاول تحدبد الطرق أو المداخل المناسية لتدریس متاهج 
مصعينة. وقد قأمت دراسة وأحدة فقط فى هذا األبعد تناولت تدريس بعض موضوعات البرمجة ألخطية 
الباحثون فى تعليم الرياضيات بالمستقبل. 
۰- بحوتث تقاعل التلمیذ مح عملبات التدر یس ( ه × س): 
ويشتمل هذا البعد على الدراسات التى تتتاول تحديد الطرق المتاسبة للتدريس للتلاميد ذوى 
خصائصضص معينة أو ما يطلق عليه بتفاعل المعالجأات / الإستعدادأت ورغم ظهور هذا الل جال للبحث منذ 
بداية السبعيتات فأن دراستين فقط قد إجريت بكليات التريية فى هذا المجال. بذلك نمثل هذا المجال 
أيضا ميدانا خصبا لبحوث تعليم الرياضيات فى المستقبل. 


-١١‏ يحوت التفاعلات من الرتب اأ "على: 

وتشتمل الدراسات التى تتناول آثر ثلاثة متغيرات أو أآكثر من الأبعاد الستة الأساسية لعملية 
التعليم والتعلم على نواتج التعلم مثل الدراسة التى تقوم بتحديد طرق التدريس المناسبة لتدريس مناهج 
معينة لتلاميذ ذوى خصائص معينة (بحث من الرتبة الثالثة). وقد غابت تماما هذه النوعية لإجراء بحوث 
جزئية بسيطة خالية من التعقد فى المنهج أو التحليل. 
٣ - ٤‏ تكرارية صجالات البحوث 


نظرا لعدم وجود نموذج علمى شامل يقود البحوث الأكاديمية فى تعليم وتعلم الرياضيات بكليات 
التريية فقد تكررت العديد من البحوث فى كليات مخظفة وقد أخذ التكرار شكلين يعكس الأول منه 
التكرار التام للبحث فى شكله ومضموته ويعكس الثانى تكرار البحث فى شكله دون مخمونه وفيما يلى 
أمثلة لكل نوع من أنواع تكراأر البحوث. 


النکرار التام فى الشكل والمضمون :- 


اک ی ی ید ای کارا مال ایک اک ای اوی کات 
الدراسأت : 


۱ ا لنمو بعض المقاهيم الرياضية عند الأطفال ٠۱١۹۷۸‏ 

۲ - دراسة لنمو بعض المفاهيم الرياضية لدى آطفال أسيوط ٠۱۹۸١‏ 

۳ - مكونات القدرة الرياضية وعلاقتها بالتحصیل الدراسی ۱۹۷۷ 

۱۹۷۹ القدرة الرياضية وعلاقتها بالتحصیل الدراسی‎ - ٤ 

ه - الصعويات الت تواجه طلاب الصف الثانی الثانوی عند دراستهم المیکانیکا ۱۹۸۲۳ 

۱۹۸٩ بعض الصعویات التی تواجه طلاب الصف الثانی الثانوی علمی فی دراستهم للمکانیکا‎ - ٦ 
(ب) التكرار الجزلى فى الشكل دون المضمون:‎ 


قام بعض الباحثين ٠١(‏ دراسة) بتكرار بحوث غيرهم فى الإجراءات والمنهج المتبع والشكل 


No— 


.٠۱۹۸۲ نمو المفاهيم الهندسية لدى أطفال مرحلة رياض الأطغال والمرحلة الإبتدائية‎ - ١ 
.۱۹۸۲ نمو مفهوم العدد لدى أطقال رياض الأطفال والمرحلة الإبتداثية‎ - ۲ 
دراسة مقارنة بين الرياضيات الحديثة والتقليدية وعلاقتها بالتفكير الإبتكارى.‎ - ٣ 


؛ - دراسة مقارنه بين الرياضيات الحديثة والتقليدية فى تنمية كل من التفكير الإبتكارى والناقر 
۹۷ 


٥‏ - وحدة بنائية فى الهندسة المستوية لتنمية القدرة الإستدلالية لدى تلاميذ الصف لاأول الثانوى 


. ۹A1 


1 - خطة مقترحة لتدريس الهندسة للصف الثانى الأعدادى وأثرهاً فى إكتساب الأسلوب الإستدلالى 
فی التفکیر ۱۹۸۱ . 


ومن الملاحظ أشتمال الدراسات السابقة على الدراسات الاصلية والدراسات المتى قامت 
تتگرا رها ومن الطبيعي آن تكون الدراسات الأحدث في تاريخ إجراعها تكرار للدراسات السابقة لها 
والمشتركة معها في المنهج والإجراءات. ومن الطبيعي أن يرجع هذا التكرار إلى غياب نموذج علمي 
شامل لتحديد موضوعات البحث التربوى في تعليم الرياضيات بمصر وكذلك نزعة الباحثين - وخاصة 
المبتدئين منهم- إلى بحوث غيرهم خوفاً من التطرق إلي مجال بحث جديد لاتتوفر فيه دراسات سابةة 
وٹسليماً بالمثل القائل ليس في الإمكان آبدع مما كان واللي تعرفه أحسن من اللي ماتعرفوش. 


“۳ - توصيات البحث و مقترحاته Research Recommendations‏ 


١‏ - أظهرت تتائج هذا البحث ان هتاك ١‏ يعدا مخطفاً للبحك في ميدان تعليم وتعلم الرياخسيات متها 
سبعة أبعاد أساسية تدور حول تلميذ الرياضيات (ت) ومعلمها (م) ومنهجها (ه) وعمليات تعليمها 
(س) وعمليات تعلمها (ع) وبيئة التعلم (ت) وأخيراً تتائج التعلم (ن) ويقية الأبعاد وعددها ۵۷ بعد 
تدور حول التفاعلات من الرتبة الثانية (ل۲) إلى الرتبة السادسة (لا) بين هذه الأبعاد السبعة 
الأساسية . وأظهرت النتائج أيضاً إقتصار البحوث الأكاديمية في تعليم الرياضيات بكليات 
التريية علي دراسة عشرة أبعاد فط سبعة آساسية وثلائة تفاعلية من الرتبة الثانية لذلك يوصى 
الباحث بضرورة إتجاء الباحثين إلى الإبعاد الخمسين التي لم يتطرق إليها البحث بن قبل نظأ 
لأنها تفاعلية مركبة وتحتاج إلى فكر وجهد كبيرين من الباحث الذي يتعرض لها من ناحية نظرا 
لكونها الأبعاد التي تعكس بحق طبيعة عملية التعليم والتعلم من تاحية أخرى. 

ا 


۲ - بالنسبة لأبعاد البحث الأساسية السبعة إتضح أن معظم الدراسات )/۸١(‏ قد ركزت علي أبعاد 
المناهج الدراسية )/١١(‏ وطرق التدريس (۲۸/) ونتائج التعلم )/۲١(‏ مع إهمالبقية الأبعاد 
أودراستها علي اليامش لذلك يوصي البحث الحالي بضرورة توجيه إهتبام الباحثين نحو الأبعاد 
الأساسية المهملة وهي تلميذ الرياضيات (ت) ومعلمها (م) وبيئة التعلم (ب) وأخيراً عمليات التعلم 
المختلغة (ع) وياحبذا لوكان ذلك بالتعاون مع الباحثين في علم النفس. 

٣‏ - بالنسبة للأبعاد التي كثرت فيها الدراسات البحثية إتضح تركيز هذه الأبحاث علي تلاميذ المراحل 
التعليمية الشكلية وبعض فروع الرياضيات ويعض أنواع التعليم وكذلك مدارس الأسوياء ولذلك 
يوصي الباحث بضرورة إتجاه الباحثين إلى تلاميذ دور الحضانة ومدارس محو الأمية وتعليم 
الكبار والتدريب المهني والمدارس الفنية. آيضاً هناك حاجة لإتجاه الباحثين نحو بذل مزيد من 
الجهد في فروع الرياضيات المختلفة ودراسة عينات مختلفة من التلاميذ المعوقين عقلياً والمتأخرين 
راسيا وغير هم من لامد الضتات:القاهة: 

٤‏ - إتضح آيضاً من نتائج البحث تركيز البحوث التي أجريت علي البحوث البسيطة التي تتتاول أثر 
متغير ؤاحد أو إثنين علي الأكثر علي بعض النواتج التعليمية مثل التحصيل أو الإتجاهات. فمن 
بين ٠۹١‏ دراسة آجريت في تعليم الرياضيات بكليات التربية وجد أن ٠‏ دراسات فقط (۳/) غير 
بسيطة وتتاولت آثر التفاعل بين مجموعتين متمايزتين من المتغيرات علي متغير تابع أو أكثر. ولذلك 
يوصي الباحث بضرورة إتجاه الباحثين إلى الدراسات التفاعلية المركبة والتي تعكس بصدق 
طبيعة ظواهر تعليم الرياضيات المركبة بطبيعتها حيث أن الدراسات البسيطة غير التفاعلية تمثل 
نتائج جزئية لاتستطيع أن تسهم بى حال من الأحوال فى إجراء تطوير شامل في عملية التعليم 
والتعلم. ومن أمثة هذه الدراسات: 


تفاعل الرتبة التانية : 
- آثر طرق تدريس مختلغة في تدريس مواد أكاديمية مختلفة 
اعا طري رشن مط م او وم اتد ادات وة 
تفاعل الرتبة الثالثة : ) | ) 
- إستخدام وسائل تعليمية مختلفة في تدريس مناهج مختلفة لتلاميذ مختلفين. 
- إستخدام عمليات تعلم مختلغة في تدريس مواد مختلفة لتلاميذ في بيثات مخطفة. 


وهکكذا دراسات تقاعل الرتبة الرابعة والخامسة والسادسة والأخيرة تمثل أرقى وأشمل درابنسات 


VY— 


تعليم الرياضيات حيث تعكس واقع الظواهر التعليمية لإشتمالها علي أكبر عدد ممكن من متغيرات هذه 
الظواهر في نقس الوقت. 


ه - إتضح أيضاً من البخث الحالي تكزار بعض الدراسات البحثية سواء تكرار تام ٠۸(‏ دراسة) أو 
تكرار جزئى في المنهج مع إختلاف شكلي في الموضوع ٠٠(‏ دراسة) ولذلك يوصي الباحث بعدم 
تکار ی راتات بش لاجدوى منها واللجوء إلى الدراسات التفاعلية وهي كثيرة حتي يتعلم 
الباحث ويسهم في تقدم عملية التعليم والتعلم في الرياضيات. وعلى الباحثين ترك النمطية والتقليد 
ورهبة التعرض لجالات جديدة إذا كان لهم أن يتقدموا بمجال البحث في الرياضيات إلى الأمام. 


- وختاماً لهذا البحث فإن الجهد المتواضع المبذول فيه يحتاج إلى التواصل والإتساع والعمق نظرا 
لقيود النشر في المجلات التربوية ولذلك يوصي الباحث بإستخدام النموذج المقترح في البحث 
الحالي في إرساء كتاب أو دليل للباحثين في ميدان تعليم وتعلم الرياضيات يتسع لأن يوضح لهم 
ماتم إنجازه في هذا الميدان حتي الآن ومانحتاج أن نتطرق إليه في المستقيل إذا كان لنا أن 
نتناول ظاهرة تعليم وتعلم الرياضيات في مدارسنا من كل جوانبها بدلا من ضياع وتكرار الجهود 


فى دراسة د بعض هذه الجوانب دون الأخرى . 
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البجحتالتالت 


بسم الله الرحمن الرحيم 


دراسة استكشافية لمدى فعالية استخدام خوارزميات الكومبيوتر 
( خرائط التدفق ) قى تدريس موضوع المعادلات الحبرية 


لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاساسى.ء 


اداد 
ف * کح ا مس.. حف ااش اك 


مدرس تعليم الرياضيات بالكلية 


ı~ ۹‏ ۱۹۹۰م 


انا كان الكومبيوتر يمثل واحدا من أهم المستحدثات التكولوجية التى توصل البهياا 
الانسان فى القرن العشرين فأن استخداماته فى ميدان التعليم تمثل مطلبا طحا من مطالب 


وانذا كانت الدول المتقدمة قد أخذت بفضل السبق فى استخدام الكومبيوتر بامكاناتسسه 
المتعددة فى الارتقا* بمستوى الخدمة التعليمية التى تقدمها لايّناء ها فأن معظم الدول .الناميية 
قد بدآت مع السبعينات فى الانتباه لهذا المبحث التعليمى الهام وشهدت الثمانيات ثورة فعليبة 
تمثلت فی ادخال الکوصیوتر فی مدار هذه الدول واستخداماته فى شتى حوانب عملية التعليسم 


٠ والتعلم‎ 


زلف ربت اة ورين الرس قيا بالر نامات وقد برجم فلك ات اني 
الرائد الذى قامت به الرياضيات والحهد العظيم الذى بذله الرياضبون مما أدى الى اختراعه 
( وخاصة النظم العددية والمنطق الرياضى والحبر البولى ) كما قد بيرجع ارتباط درا ةة 
وتدريس الكومببوتر بالرياضبات الى حاحة الرياضيين الملحة الى استخدامه خاصة مع تعقد العمطليات 
والاّاليب الرياضية التى يستخدمونها ونتيحة لذلك فقد أصبح الحديث عن تعليم الكومبيوت ر 
واستخداماته فی التدريس مرتبطا بمناهجح الرياضبات وطرق تدريسها على كافة المستويات التعليمية 


.)( ACL «“ A J) 


وقد واكب استخدام الكوميبوتر فى دراسة وتدريس الرياضيات قيام المدرسين والطلاب فى 
ا ام اکر بر 
کتشاط مصاحب فى التدريس الى استخدامه فى تنمية يعض قدرات التفكبر والايداع وحل المشكلات 
الرياضية لدى الطلاب ٠١‏ وذللف من خلال قيامهم ببناء خوارزمبات الحل للسائل والمشكلات 
الرياضية المختلفة عن طريق استخدام مايسمى بجداول الانسياب أو خرائط التدفق وخ rجطwcة۴1‏ 


الكفوة اه 50 ا وی E‏ کی کا ر غا 


ف 


و 


حيث أوضحت نظلة خضر .۱١(‏ ۲۳۲) أن بناءالبرامج وتصصمها بالاستعانة بخرائط الانسياب 
بمثل نموذجا جيدا يمكن الاستتانة به فى حل المشكلات الرياضية وخاصة المعقد منهاء كما 
أکد سمیر ایلیا (۲۱۹۰۲) طى انه انا كان هدف تنمية مهارات حل المشكلة الرياضية يمشل 
هدغا: هاما من أهداف تعليم الرياضيات فان الكومببوتر بخوارزمياته المبتكرة يعد من أفضل 
الوسائل التى تساعد معلم الرياضيات على تحقيق هذا الهدف حيث أن نشاطات حل المش_كلة 


الرياضية وبرمجة الكومببوتر يتشابهان الى حد كبير ٠‏ 


ل B11‏ ۳۷۰.۲۱ ) أيضا انه لحل المشكلات الرياضية باس تخدام 
الكومببوتر يجب على الطالب أن يحلل المشكلة المراد حلها الى مكوتاتها المخظطفة وأن يحول 
هذه المكونات الى خوارزمية دقيقة ومتتابعة للحل وأن بقوم فى النهاية بترجمة هذه الخوارزمبة 


وبذلك يتضح أن خوارزميات الكومببوتر وماتتلزمه من أنشطة بناء جداول الاتسياب 
رافك اكه ن تاف هان خن اة انت كى الم ارات ن قي مت ' 
عند تدريس المادة وكذلك تلميذ الریاضیات عند تعلمها . وفی نلك یذکر سمیر ایلیا (۲». ۲۲۹٣‏ ) 
أن ستل الراضات كن أن سكم طاول الانسياب أو خا التذفق. التذريب لابه اى 
المهارات اللازمة لاللوب حل المشكلات الرياضية المختلفة وذلك باستخدام الكومبيوتر أو بدون 
استخدامه ء ويضيف ايليا أيضا أن خرائط التدفق تستخدم لوضع خطة الحل لمشكلة ريانضية 
معينة مما يساعد الطالب على أن ينظم اقكاره بصورة منطقية وينفذ الحل بطريقة رياضب ةة 


مت كه e.‏ 


ورغم قلة الدراسات الميدانية أو التجريبية التى أجريت فى مجال استخدام الكومبيوتق ر 
فی تدریس ااا ا المحلى فأن محمود السيد على )١۱1۸7(‏ قد أكد على أهمية ' 
استخدام خرائط التدفق أو جداول الانسياب فى التدريس بصفة عامة وتدريس الرياضيات بصفة 
خاصة وذلك عندما قرر أن خرائط التدفق التى تعطى للطالب تمثل مدخلا لتهيل تحليل 
المشكلة الرياضية الى مناصرها المختلغة وأيضا تقدم مدخلا فعالا للبرمجة على الكوصيوتر كما أنها 
تكسب التلاميذ سلوك حيد قى تنظيم خطوات الحل ( ١١()ء‏ 
کی کت 


ونظرا لاهمية مادة الجبر فى مقرر الرياضيات بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الااسى 
وتميزه بالتجريد وغياب العكل التقليدى لنخاط البرهنة الرياضية منه وحاجة مدرسى الرياضيات 
ال اظان 'متاحتب لتخطيط وجل المشكلات الجبرية كان الاهتمام بموضوع هذا البحث وهو يتعلق 
بدراسة استكشافية لائر استخدام خوارزميات الكومبيوتر ( خرائط التدفق ) فى تدريس موضسوع 
المعادلات الجبرية لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاأساسى ومن هنا كان الاحساس 


بمشكلة هذا البحث ء 


تحديد مشكلة البحث وصباغة تساولاته 


تتحدد مشكلة هذا البحث فى محاولة استكشاف أثر استخدام خوارزميات الكومببوت ر 


التعليم الاثاسى وذلك من خلال اداء هم على اختيار فى حل المعادلات الجبرية ٠‏ 


وتستلزم دراسة هذه المشكلة الاجابة على التساولات الاتية :- 
١‏ ماخوارزميات الكومببوتر ( خرائط التدفق ) وكيف تستخدم فى تدريس الرياضبات ؟ 
٣‏ مامدى امكانية تعلم تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الاساسى للمفاهيم والمهارات الاساسية 
المتقعلقة بخرائط التدفق ؟' 
وت :هل خد غلا ن ع وة رة الل لاني لالت خا الف ق 
وتحصيلهم فى مادة الرياضيات ؟ 
> ما آثر استخدام مدخل خرائط التدفق فى تدريس الرياضيات لتلاميذ الحلقة الثانية مسن 


التعليم الاناسى على تحصيلهم الرياضى فى موضوع المعادلات الجبرية ؟ 


تتبع أهمية هذا البحث من خلال عدة شواهد لعل ص اهمها اند يتمشى مسع 


والتى تنادی بشرورة استدذ ام خوازمیات الكومبيوتر ويرمحته ءمابتعلق بذللف من انشطة وعملي ات 
قى اتراء تدريس الرياضيات ٠.‏ 

فقد أوصى المركز القومى لمعلمى الرياضيات بالولايات المتحدة ( N٤C×1‏ ) بثمانيسسة 
توصيات هامة ارتأى فبها امكانية الارتقاء بمحال تدريس الرياضيات فى الثمانيات والتسعينات وكان 


~A 


من أهم هذه التوصيات ضرورة أن تستفيد برامجح الرياضيات وطرق تدريسها استفادة تامة مسر 
المزايا الكثبرة التى تقدمها الالات الحاسبة Computers ll! پسlgzJ! Calculators‏ 


فى تدريس الرياضيات بكافة مراحل التعليم ٠ )١١۸١۲۴۳(‏ 


ومن الشواهد وراء أهمية هذا البحث أيضا انه بستجيب لاتجاهات التطوبر فى نظام 
التعليم المصرى خلال السنوات القليلة الماضية والتى تركز على ضرورة تكييف تكولوجيا العصر 
ومن أهمها الكومببوتر واستخدامها فى تدريس واثراء المواد التعليمية المختلغفة بكافة مراحل التعليمء 


ويدل على ذلك ماذكره فايز مراد مينا )۸۷١۸(‏ من أن هناك حاجة ملحة الى أهمية 
الربط بين دراسة وتدريس الموضوعات الرياضية المختلغفة ذات الصلة ببناء وعمل الكومببوتر وبيسن 
تطبيقاتها المتعددة فى هذا المحال وتشبر بوحه خاص الى النظم العددية والمنطق الرياضى 


والجبر البولى وخرائط التدفق ودوائر المنطق ١٠٠٠ء‏ الخ ٠‏ 


ومن عوامل أهمية هذا البحث أيضا انه يتناول مدخلا جيدا من مداخل تدرب س 
الرياضيات وحل المشكلة الرياضية وهذا المدخل هو خرائط التدفق وتنبع أهمية خرائط التدفق 
من انها تقوم بدور فعال فى تبسيط نشاط حل المشكلة الرياضية فهى تمثل بطريقة ببانية 
الاجرا۴ت المطلوب اتخاذها بالترتيب وطريقة تدرجها فى الحل . وبذلك تظهر لنا خراة سط 
التدفق بمجرد النظر الااسيات الهامة المتعلقة بالمسألة والكثير من تفاصيلها وعلاقة كل أساس 
منها بالآخر وهى لهذا السبب تتميز عن أساليب الوصف والتحديد التقليديين للسألة فى صورة 
فقرات كلامية وفى خريطة التدفق تكون الرموز والكلمات مكملة بعضها مضا ق يصبح بالعبارات 
التى بحتوى عليها وصف المصألة والتى يتم ترجمتها الى خريطة التدفق معانى. ومفاهيم متتاسقة 


٠. ) Ç۴ ء١‎ ( ومتتابعة‎ 


وتنبع أهمية هذا البحتث آيضا من أنه بهتم بالتغلب على الطبيعة المجردة لمادة الجبر 
مخطط بيساعد التلاميذ فى حل المسائل الحبرية المتعددة ويقلل من مشكلات دراسة الطلاب 


للجبر فى الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاأساسى بمدارستنا ٠‏ 


AY 


وأيضا من عوامل أهمية هذا البحث انه يفتح المجال لدراسات حديدة فى صدان تحديث 
طرق تدريس الرياضيات وذلك من خلال المقارتة بين طرق التدريس التقليدية وبعش طرق 
التدريس المستحدثة التى تفرض نفضها علينا اذا كان لنا أن نستفيد من تكتولوجيا الىصر 


متمظطة فى الكومببوتر ‏ أحسن استغادة فى دراسة وتدريس مادة الرياضيات . 


صسلمات البحث ومنطلقاته : 
ينطلق العمل فى هذا البحث من الصلمات التالية :_ 


١‏ يمكن استخدام خوارزميات الكومييوتر فى تدريس الرياضيات لتلاميذ الحلقة الثانية من التعليم 
الاساسى - 

١‏ تمثل خرائط التدغق أهم وأحدث الطرق لبناء خوارزميات الكومبيوتر وأكثرها شبوعا واستخداما. 

٣ہ‏ یعتمد أی تطوير فى مجال تدريس الرياضيات على المدخل الستخدم فى التدريس والمدرسن 
القائم بالتدريس . ) 

٤‏ استخدام خوارزميات الكومبيوتر ( خرائط التدفق ) فى تدريس الرياضيات لتلاميذ الحلة 3ة 
الثانية من مرحلة التعليم الالساسى لايتطلب وجود أى خبرات بابقة لديهم أو درالسة 
فعلية فى مجال الكومببوتر ٠‏ 

٥‏ من الافضل أن يتعرض التلاميذ لبعض مفاهيم الكومبيوتر واستراتيجياته بمرحلة التعليمم 
الاساسى وذلك قبل المواجهة الفعلية مع الكومبيوتر فى المرحلة الثانوية . 


حدود 'البحث وقيوده :_ 
تتحدد نتائج البحث الحأالى بالقبود التالية :_ 

ات يقتصر البحتث على مجرد استكشاف مدى فعالية استخدام خوارزمیات الکومببوتر فی تدریسس 
الرياضيات والتخطيط لحل المشكلات الرياضية لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليمم 
اال تات ي ي 

يقتصر البحث على استخّدام مدخل خرائط التدفق كأحد الالاليب المستخدمة فن بناء 
خوارزميات الحاسب الالى وذلك لحداتتها واتمادها على الاشكال اليندسية المألوفة لطللاب 
مرحلة التعليم الاشاسى . 

٣‏ يقتصر البحث من بين مقرر الجبر بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسى على موضوع 
المعادلات الجبرية وذلك لصعوبتها بالنسبة للتلاميذ وصلاحيته للتدريس بواسطة خراف ط 
ال ب ~A‏ 


الاساسي وذلك لاشتمال مقرر الجبر لهم على موضوع المعادلات الجبرية . 


سفا شيم البحث ومصطلحاته 


يشتمل هذا البحث على المفاهيم والمصطلحات التالية 
خوارزمیات _ الکومبیوتر Algorithms‏ 

ويقصد بها خطة الحل أو الطريقة التى يتم وضعها لحل مشكلة أو سألة رياذر ة 
معينة . وهذه الطريقة تعنى مجموعة خطوات وتوجبهات تنفذ بتسلسل معیسن (۲۹. )٥٠‏ 
والخوارزمية هى خطة عمل حسابية ذات خطوات دقيقة وتفصيلية لحل صألة ما وتكون الخوارزمية 
على أشكال متعددة منها التصويرية كالمخطط الانسيابى ومنها التى تكون على شكل مجوعة 
خطوات كطريقة التساولات الثلاثة . ولكى نجعل الخوارزمية صالحة لحل صألة ما فأنيے 
يجب أن تأخذ بنظر الاعتبار كل الشروط والاحتمالات ٠‏ والخوارزمية يجب أن تكون عاة 


لحل مجموعة متشابهة من المسائل .١(‏ > ) وسوف يلتزم البحث الحالى بالتعرب_ف 


خرائط التدفق Flawcharts‏ 


تعتبر خريطة التدفق طريقة تنظيمية لايضاح خطوات الحل مع تحديد العلاقات المنطقية 
بينها وطبيعة كل عطية )١٠١۲١(‏ ويرى اليفن وآخرون Elvın and others‏ 
فى كتابهما الرياضيات الاساسية Basic mathematics‏ أنû‏ خرائط التدفق تمثل برامج 
فكرية ابداعية للتوصل الى بعض النواتج الرياضية (۲۲ »۲۲۲۳۰ ) وبری كاظم .١(‏ ¥۷ )أن 
خريطة التدفق هى طريقة تصوبرية لوصف الخطوات الشاطة لخطة تنفيذ مهمة 1 حل ماألة 
معينة ومن خلالها بمكن مشاهدة الخطة بكاملها بنظرة فاحصة بسبب تصويرها لكل -الخطوات 
الرياضية بأشكال هندسية واضحة المعالم ٠‏ وكذلك تبين خرائط التدفق كل الاحتمالات الممكسة 
الحدوث وليس بالضرورة مواجهتها جميعها . وبذلك يمكن القول ا خريطة التدفق تمثل اده 2 
الادوات التى يستخدمها المدرس لتعاونه فى التخطيط لحل المشكلات الرياضية وهذه ا 
تصف مقدما النقط التى سيبداً عندها المدرس وكيف سيتدرج فى الحل ومتى ينتهى حل المسألة 
وتتكون الخريطة من مجموعة من الاشكال الرمزية التى يدل كل شكل منها لى معنى معيسن 


يمثل التتابع الذى ستودى به العطيات اثناء حل السألة 
AN E—‏ 


Algebric Equations المعادلات الحجبرية‎ 


ويقصد بها تلك الموضوعات المقررة فى المعادلات الجبرية على تلاميذ الحلقة الثانيسة 
من مرحلة التعليم الاساسى والتى يحتوى عليها كتاب الجبر للصف الثامن من مرحلة التعليم 
الاشاسى ( الصف الثانى الاعدادى سابقا )ء 


Basic education التعليم الإتاضي‎ 


الاطار النظرى وأدبيات البحث 

اذا كانت التريية فى مجتمعنا المعاصر تهدف الى اعداد الافراد للحياة فى ع ر 
التكتولوجيا فليس هناك بديل عن اختيار الكومبيوتر ‏ باعتبارها مظهرا من أهم مظاهر تاك 
التكنولوجيا س لتحقيق هذا الهدف وذلك من خلال استخدامه بغعالية وكفاء ة فى تنظيم وادارة 
وتشغيل كافة موسساتنا التعليمية . فالمعلمون والمتعلمون فى مدارسنا أو خارجها بحتاجون 
الى أن يكونوا على وعى تام بأساسيات ومبادى“ وأساليب استخدام الكومببوتر فى دراسة وتدريس 
المواد التعليمية المختلفةء فلم يعد كافيا فى عصرنا الحالى أن يلم المعلم أو المتعال م 
بالمهارات الاساسية الثلاثة المعروفة وهى القراء ة والكتابة والحساب بل أصبح من الضسرورى 
له أن يكتسب مهارة رأبعة وهى الالمام بأساسیات الكومببوتر وأساليب استخدامه فى الدرالسة 


وفى مجال دراسة وتدريس الرياضيات أصبح الكومبيوتر ومايرتبط به من خوارزمي ات 
واستراتيجيات وسيلة هامة من الوسائل التى يمكن أن تساعد اكت فى كافة المراحل الدراسية 
وكافة فروع الرياضيات المختلفة . فالكومبيوتر يساعد معلم الرياضيات فى تنمية المهارات الغعلية 
بصستوباتها المختلغة سواء الدنيا منها كالنهارات الحسابية أو العليا كالتشخيص والعلاج.ء وبالرغشم 
من كل الطاقات الكبيرة للكومبيوتر فأنه يستغل بعد على الوجه الامشل فى فصول الرياضيبات 
بمدارسنا على صتوى كافة المراحل التعليمية ( ١۱ء ۴۲١۳‏ )ء٠‏ 


ن ۹س 


OF Rh 


وقد ترجع هذه الحالة لاستخدام الكومبيوتر فى مدارسنا الى حداثة التجربة من ناحية 
وعدم توافر الامكاتات اللازمة لنجاحها من ناحية أخرى ۰ فالکومببوتر قد دخل بعض مدار سنا 
الثانوية فى منتصف الثمانيات متأخرا بذلك مايقرب من عقدين من الزمان . وواكب ذلك عدم 
وجود المناخ المناسب لاستخدام الكومببوتر بامكاناته المتعددة فى التدريس فقد اقتصر دخوله لی 
بعض المدارس الثانوية وليس كلها «كذلك اقتصر استخدامه على بعض الالشطة التى تصاح ب 
دراسة المواد التعليمية المختلفة . 


ومن هنا كانت الحاجة الى تضافر جهود الباحشين والمدرسين من أجل تحديد تصور 
أمثل لكيفية الاستغادة صن الامكانات الجبارة للكوميبوتر فى التدريس بصفة عامة وتدريس الرياضيات 
بصفة خاصة . فالرياضيات ملكة كل العلوم وخادمتها فى نفس الوقت وهناك تشابها كبيرا بين 
أنشطة دراسة وتدريس الرياضيات وأنشطة برمجة واستخدام الكومببوتر فى حل المساكل المختلفة. 


وانطلاقا من ذلك فأنه اذا کان نشاط تدريس ودراسة الرياضيات يتمثل فى معظمه فى 
حل المشكلات والمسائل الرياضية فأن الكومبيوتر يعد من أفضل الوسائل التى يمكن أن تاع 
معلم الرياضيات فى دراسته وتدريسه لمادته بغروعها المختلقة ٠.‏ 


ويمکن استخدام الكومبيوتر فى تدريس الرياضيات بصفة عامة وحل المشكلات الرياضية 

,بصفة خاصة من خلال المرور بالاجراء ات التالية 

١‏ دراسة المشكلة الرياضية التى براد حلها بعناية وذلاكف بغرض الحصول على فهم واز_ح 
لنص المشكلة والهدف من وراء حلها وكذلك فهم البيانات المطلوب توافرها لانجاز الحسل 
المطلوب .. 

ت اة ية اة المشكلة للحل بواسطة الكومبيوتر وذلك استنادا الى جدوى ذا لكف 
وطبيعة المشكلة المطروحة : 

ت ن محجحوعة من الخطوات التفصيلية التسىتشكل منهجا لمعالجة البيانات المعطاه حمابيا 
ومنطقيا بحيث اذا تم اتباعها تودى الى حل المشكلة وتسمى هذه الخطوات بالخوارزمية . 


٤‏ تحويل الخوارزمية الناتجة الى احدى لغات الكومببوتر واختيار اللغة التى تتاسب الم كاة 


٠ أدخال البرتامج الى الكومببوتر عن طريق أحد أجهزة ادخال البيانات وهى متعددة ومتنوعة‎ ٥ 
دراسة النتائج الخارجة من الكومبيوتر لوجود احتمال عدم صحتها نتيجة لخطاً ما فسى‎ ١ 
٠ ) ©1 ء١( فى أى خطوة من خطوات بناء البرنامجح‎ 

| ويلاحظ المتفحص للاجراء ات الستة السابقة أن الخطوات الاريع الاولى منها تتعلق بأنشططة 
التحليل والفهم والتخطبط اللازمة لحل المشكلة فى حين تتعلق بقية الاجراء ات بالادخضال 
الالّى للبرنامج الى الكومبيوتر ومتابعة تتفيذه . وبرى المتخصصون فى مجال الكومببوتر أن نشاط 
تحليل وفهم وتخطيط حل المشكلة أهم بكثير من نشاط تنفيذ وصياغة هذا الحل ء٠‏ ويكمسن 

السبب وراء ذلك الى أن معظم الجهد الفكرى الابداعى للدارس يتركز فى تدرته على وضع خطة 
جيدة لحل المشكلات التى تواجهه بدحقة ومهارة وخاصة المشكلات المعقدة منها ٠‏ 


وفى ذللد الصدد يذكر كاظم ».١(‏ © ) أن المخطط التمهيدى لحل المشكلة 
الرياضية يمثل مرحلة من أهم مراحل الحل بأستخدام الكومببوتر قكما أن بتاء البيت بتطلب 
وحجود خريطة تبين ماحة الغرف وحدودها ومواقعها وغبر ذللف من التفاصيل التى بس تعان 
بها عند بناء البيت .ء كذلك فأن المخطط التمهيدى لاعداد مشكلة للحل بواسطة الكومبيوتر 


يعتبر كالخريطة التى يستعان بها فى الحل - 


ونظرا لاهمية المخطط التمهيدى فى حل المشكلات بواسطة الكومبيوتر فأن المتخصصين 
قد أعطوه /.>۰١‏ من الوقت الكلى لحل المشكلة وذلك استتنادا الى أن العناية عند وضع المخطط 


التمهيدى لحل مشكلة ما تمنع الى حد كبير وقوع الاخطاء فى مراحل الحل المخظفة ٠‏ 


واذا كان المخطط التمهيدى لحل المشكلات الرياضية بأستخدام الكومبيوتر يكن أن ببنى 
بعدة طرق فان طريقة خرائط التدفق أو جداول الانسياب تعد من أهم وأحدث هذه الطرق 
وأكثرها استخداما وشيوعا بواسطة الباحث أو الدارس وتستخدم طريقة خرائط التدفق قى تصويسسر 
خطوات خوارزمية معينة لحل مشكلة ما رياضية أو غير ريافية ٠‏ ولهذه الخرائط امكانيات 
متعددة قى وضع خطوات الخوارزمية بصورة تمكن القارى“ بنظرة فاحصة واحدة من روية ترتيسب 
العمليات الحسابية والمنطقية ونقاط الاختيار بين الصارات والعلاقة بين أجزاء الخوارزميسسةة 
المختافة . 


ا 


وقبل أن ننطلق لتعريف خرائط التدفق وتحديد كيفية استخدامها فى تدريس الرياضيات 
قد يكون من المناسب أن تلقى الضوء لى مايعرف بالخوارزمية ٠‏ فالغوارزمية هى خطة عمل 
حسابية ذات خطوات دقيقة وتفصيلية لحل مشكلة ما وتكون الخوارزمية على أشكال متعددة 
منها التصويرية كخرائط التدفق أو جداول الانسياب ومنها التى تكون على شكل مجموعة خطسوات 
لفظية كطريقة التساولات الثلاثةحول ماهية المدخلات والعطيات والمخرجات٠‏ ولكى تك_ون 
الخوارزمية صالحة لحل مصاألة ما فأنها يجب أن تأخذ بعين الاعتبار كل الشروط والاحتمالات 
الواردة فى حل تلك المسألة كما يجب أن تكون عامة لحل مجموعة متشابهة من الممسائل 
والمشكلات البسيطة والمعقدة ( ١ء‏ ك ). 


وانا كانت خريطة التدغفق ٤۲ا ٥W ٤٣1a‏ ۴1 تمثل مدخلا من أهم وأحدث مداخل 
بناء خوارزميات الحل بواسطة الكومبيوتر فان خريطة التدغق هى أداة من الالوات التى يمكسن 
آن ,تمتها الفذرن تاره فى حل االسكدت الرافة هة الخريطة كى ك اق 
التى سيبداً عندها المدرس فى الحل وكيف سيتدرج فيعه ومتى ينتهى منه وما النتائج التى سوف 
يتوصل البها ٠‏ وتتكون الخريطة من مجموعة من الاشكال الرمزية أو الهندسية التى يدل كل 
منها على معنى معين صتبة بأسلوب واضح بحدد التتابع الذى بتودى به العطليات أثناء حل 
المشكلة . 


فى عملية معالجحة البيانات الكلية وهذه الرموز هى 


ا و sS‏ 


٣‏ رموز ادخال البياتات أو اخراج النتائج البداية أو النهاية ٠‏ الادخال أو الاخراج 
> رموز اتخاذ القزار والتفرع اثتاء الخل : ر 
ر ا ی ا ال المعالجة أو العطيات القرار. أو التفرع , 


< 1 C ۰ ر‎ ٠٠ اسهم تحديد اتحاه التدغق‎ ١ 
الريط أو‎ 


ويوضصح شکل رقم ( ۱ ( هذه الرموز بک من الوصل الاتحاه أو التتايع 
التفصيل ء 
شکل رقم )۱١(‏ 


AA 


وتقوم حرائط التدغق بدور فعال فى تبسيط حل المشكلة الرياضية فهى تمثل بطريقة 
بيانية الاجراء ات المطلوب اتخاذها بالترتيب وطريقة التدرج فى الحل ٠‏ وبذلك تظهر لنا بمجرد 
النظر الاناسيات الهامة المتعلقة بالمسألة والكثبر من تفاصيلها وعلاةة كل أساس منها بالالخشر 
وهى لذلك تتميز عن الوصف والتحديد التقليدبين للسألة فى صورة فقرات كلامية وفى خريطة 
التدغق تكون الرموز والكلمات مكملة بعضها بعضا بحيث بصبح بالعبارات التى تحتوى عليها 
وصف الصألة والتى تتم ترجمتها الى خريطة التدغق معانى ومفاهيم متتاسقة ومتتابعة (١ء<>).‏ 


فمن خلال خرائط التدغق يمكنا مشاهدة خطة الحل بكاملها بمجرد نظرة متفحصة 
وذلك بسبب تصوير كل الخطوات اللازمة للحل بأشكال هندسية واضحة المعالمء ان خريطسة 
التدغفق تبين كل الاحتمالات الممكنة الحدوث وليس بالضرورة استخدامها جميعها فى الل . 
وبذلك قان خرائط التدفق يمكن أن فاق ال والطالب فى التخطيط للمسائل الريازية 
المختلفة وتنظيم افكارهم بصورة منطقية سليمة ء كذلك تساعد خرائط التدفق معلم الرياضنيات 
فى تنمية المهارات الاساسية اللازمة لحل المشكلات الرياضية لدى طلابه . 


وقد أشار الكثير من المتخصصين فى مجال الكومببوتر والرياضيات وطرق تدري س 
الرياضيات الى امكانية استخدام خرائط التدغق قى تدريس بعض موضوعات الرياضيات بالمراحل 
التعليمية المختلفةء ققد أوضح کاظم .۱١(‏ ج ) انه یمکن استخدام خرائط اة فر اتر نتن 
٠الحساب‏ لتلاميذ المراحل الاولى كذلك أعار خشبه )٠١١١١۲(‏ الى امكانية استخدام خراف ط 


التدفق فى تدريس الاحصاء وتدزيس الجبر لتلاميذ المرحلة الاعدادية كذلك أوضح سیمور ( ١٠۴١۰۲‏ ) 


والاعدادية ٠‏ وحدد بوسامنتر وستبلمان ( ۱۲۲۰۲۲۳ ) Posamenter & Stepleman‏ 


حجودة استخدام اسلوب خرائط التدفق فى تدريس موضوع حل معادلات الدرجة الاولى فشسسى 
مجهولين ولم يتطرق الى معادلات من درحات أخرى أو رتب ألى . 

كذلك أشار الفن EL‏ واخرون فی کقبهة * الزات ات 
اة الى تخل رافظ الففن. كاخة الفاخل الخصهة فى قوهي الرناات وخاة تة 
فى محال الحساب والجبر ٠‏ ویذکر بیل ۳١۷١۲۱ ( 8٥۴11‏ ) انه لحل المشكلات الريأاضيسة 


-- 


بأستخدام الكومببوتر يجب على الطالب أن بفهم أبعاد المشكلة جيدا ثم يحول حذا الفهم ااسى 
خوارزمية دقيقة ومتتابعة مستخدما فى ذلك مدخل خرائط التدقق أو جااول الانسبباب 


.Flawcharts 


من كل ماسبق يتضح أن معلم الرياضيات بكافة المراحل التعليمية يمكن أن يستخدم 
خرائط التدفق لتدريب طلابه على استخدام أسلوب حل المشكلات الرياضية عند القيام بدراسة 
أو تدريس الرياضيات وذلك باستخدام الكومببوتر أو بدون استخدامهء فاذا تم استخدام خرائ -ط 
التدفق فان الطالب لايحتاج الى الاستخدام الفعلى للكومببوتر أما اذا تم استخدام برامج مكتوبسة 


بأحدى لغات الكومببوتر فان الطالب يصبح فى حاحة الى التعامل المباشر مع الجهاز. 


واذا كان الكومبيوتر متاح حاليا ببعض مدارسنا الثانوية ويمكن للطلاب بهذه المذدارسى 
استخدامه فانه لم يدخل بعد فى المراحل التعليمية الاخرى وأهمها مرحلة التعليم الاساسى 
واذا كان التلميذ بمرحلة التعليم الاساسى سوف يصبح بعد سنوات قلائل طالب بالمرحلة 
الثانوية فانه ليس من الحكمة تركه بدون أى نوع من أنواع التعليم على الالات الحاسبة 


أو بعض مبادى“ء الكومبيوتر بالحلقة الثانية من التعليم الالاسى . 


بعرحلة التعليم الثانوى وذلك حتى لايفاجى؛ الطالب بدراسة الكومبيوتر واستخدامه الفعلى 


فى .المرحلة الثانوية وذلك بدون مقدمات بمرحلة التعليم الاساسى . 


الدراسات السابقة وفروتن البتت + 


فى دراسته المسحية لبحوت دراسة وتدريس الرياضيات بالولايات المتحدة ا حا 
بجJ Begqle‏ )114.۰( الى أن معظم البحوث التعريبية ۴ مجال استخدام الكومبدوت 
ومابرتبط به من استراتيجيات وخوارزميات كآدوات مساعدة فى تدريس الرياضيات قد تناول ست 
رياضيات المدارس الثانوية بالولايات المتحدة وقليل من هذه الدراسات قد تطرق الى مقررات 


الرياضيات بالمرحلة الابتدائية ء 


کم ت 


واتضح من خلال هذه الدراسات أن الكومببوتر يمكن أن يستخدم فى تدريس الرياضيات 
بطرقی متعددة » قفقغی بعص الحالات تعرص الطلاب لا کومببوتر بشکل مباشر وأاستخدموه استنحاما 
فعليا فى الدراسة ء وفى حالات أخرى اقتصر استخدام الكومبيوتر فى تدريس الرياضيات على 


مجرد كتابة بعض البرامج أو بناء بعض خرائط التدخق بدون التعامل المباشر مع الجهاز ٠‏ 


وتوصلت هذه الدراسات الى أن دراسة الريافيات بأستخدام مداخل البرمجة أو بناء 
الخرائط أفضل من دراستها بالطرق المعتادة وكذللف توصلت معظم الدراسات الى أن التعاماإ 


الصباشر مع الكومبيوتر أفضل بكثبر فى تدريس الزباضيات من التعامل غبر المباشر معه . 


واختتم بجل م يږی تقربره حول استخدام الکومببوتر فی تدریس الرياضيات بالولايات 
المتحدة بقوله أن هذء المنطقة للبحث .فى مجال دراسة وتدريس الرياضيات مازالت منطقة غضة 
تحتاج الى مزيد من البحث والتجريب . وقد أكد سايدم "aكقرا؟S )۱١۰۹۰۲۲(‏ نفس 
الحاجة وذلك من خلال دراسته المتخصصة للبحوث التى أحجريت فى مجال استخدام الكومبيوتر 


فی الرياضيات . 


وفی كتابه تحت عنوان " تعليم وتعلم الرياضيات " أوضح بيلى ۲١ ( 8٥11‏ .ء۷٣۳(‏ 
أن نتائج البحوث والدراسات فى مجال استخدام الكومببوتر فى تدريس الرياضيات قد أظهرت أن 
كتابه برامج لحل المشكلات الرياضية وبناء خرائط تدفق مناسبة يمثل طريقة جيدة لتعلم الحقائق 


والمبادى“ والمفاهيم والمهارات الرياضية . 


وعلى المستوى المحلىم بحظى مجال استخدام الكومببوتر فى تدريس الريافيات بقسسسدر 
كاف هن البخوت والدراسات: ء فلا كاد ترجه عفد من البخوث التي تعد على أضايع االب ذد 
الواحدة فى هذا المحال ء ومن هذه الدراسات البحث الذى قام به شرباش (۱۳ ٠.‏ سے ) 


بغرض بناء وحدة فى الحاسب الالكترونى لطلاب المدارس الثانوية . 


وهتاك محموعة دراسات أخرى حول ثقافة الحاسب الالى وتوعية معلمى الرياضيات اثناء 
اعدا دعم کات اة نات انات الحاسب ومهارات استخدامد فى التدريس ومن هذه الدرأاسسات 
دراسة ابليا (۲. س )ء التى قامت على بناء وحدة فى الكومبوتر لطلابم شعبة الرياضيات بكلية 


.س 


دراسة بعض موضوعات الرياضيات بمرحلة التعليم الاساسى بصفة عامة وموضوع المعادلات الحجبرية 
بصفة خاصة ٠‏ وقد اشتمل هذا المقرر لى الموضوعات التالية (أ) مفهوم خرائط التدفق . 
(ب) الرموز زالاشكال الالاية الستخدمة فى بناء الخرائط ٠‏ (ج) أنواع خرائط التدفق . 
(د) أساليب بناء خرائط التدفق (ه) بناء خرائط التدفق لصائل جبرية (و) تحويل السائل 
الرياضية الى خرائط تدخق والعكس (ن ) أكمال خرائط التدفق الناقصة (ل ) تقويم خرائ سط 
التدفق الناتحجة ٠‏ وقد اعتمد المقرر على نحاط الطالب فى العمل مستندا فى ذلك الى تصور 


الفن واخرون E1vin and others‏ فی استخدام خرائط التدفق فی تدرب 3 


الريافيات (۲۲.ء- ) انظر طحق رقم )١(‏ لاحد موضوعات هذا المقرر ٠‏ 


۲ اختبار تعلم أسلوب خرائط التدفق 

وقد هدف هذا الاختبار الى قياس مدى تعلم تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بالحلتقة 
الثانية من مرحلة التعليم الالاسى لالملوب خرائط التدفق ٠‏ وقد تكون الاختبار من ٠١‏ 
سوال من أنواع المزاوجة والتكملة وحل المشكلات وتقويم الحل ٠‏ وقد توزعت هذه الالسللة 
على خمس مجالات هى : المفاهيم الاّاسية لخرائط التدفق (ثلاثة أسئلة) واكمال الخرائتط 
الناقصة (ثلاثة أسئلة) وبناء خرائط التدفق لحل صائل رياضية وغبر رياضية (ثلاثة أسئلة ) 
وبناء المشكلات الرياضية المقابلة لخرائط معينة (ثلاثة أسلة ). وأخبرا تقويم خرائط التدضق 
المقابلة لمشكلات محددة ( ثلاثة أسئلة ) ويتطلب اجابة الطالب على هذه الالئلة نشاطا 
فكريا وذهينا يماثل النشاط الذى يبذله الطالب عادة لحل المشكلات الرياضية وبناء البراهمين 
العلضة اتمناسبة ٠‏ اوتضحح الأحابات بواقع © رجات لكل سوال أ ودللفه تى الخرجة الكليدة 


لاداء التلميذ على الاختبار تاوئ؟لرجة بواقع ٠١‏ درجة لكل بعد ٠‏ 


ولتقنين هذا الاختبار والتأكد. من صلاحيته للتطبيق بهذا البحث قام اليا ج 


بدراسة استطلاعية لتحديد الشكل النهاتى له ٠وحساب‏ ثباته وصدقه وموضوعيته ( انظر الدراسة 


الاستطلاعية وطحق رقم (۲) للصورة النهائية للاختبار ) ء 


وقد هدف هذا الاختبار الى قياس تحصيل تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بالحلة ة 


الثانية من مرحلة التعليم الاساسى لموضوع المعادلات الجبرية ٠‏ وقد تكون الاختبار فى صورته 


N. 


بتحصيلهم الدراسى فى موضوع المعادلات الجبرية . 

۳ التلاميذ الذين يدرسون المعادلات الجبرية بواسطة مدخل خرائط التدغق أكثر تقد ا 
فى تحصيلهم الرياضى من أقرانهم الذين يدرسون بالطريقة المعتادة 

وسوف يتم ترجمة هذه الفروض الى صورتها الاحصائية فى الجزء التالى والذى يتعلق باجراء ات 


البحث ° 


الاطار الميدانى واأجراه ات البحث 


عينة الب ث : Research sample‏ 


وف و ي 


تكونت عينة البحث الحالى من ۸١‏ تلميذ وتلمينة بالصف الثامن من الحلقة الثامنة 
برحلة التعليم الاساسى بمدارس مدينة شبين الكوم بمحافظة المنوفية . وقد تم تحديد حجسم 
العينة المشار اليه أعلاه استنادا الى جداول. كوهين الحديثة 5ة" chen‏ لتحدید 
حجوم العينات فى البحوث التريوية والنفصية والاجتماعية (١1ء. ٠)‏ وطبقا لهذه الجداول 
فان اجراء البحث الحالى على ۸٠١‏ تلميذ وتلميذة سوف يضمن قوة احصائية للنتائج فى حدود 
٠‏ وذلك عند استخدام اختبار ت للمجميعات المستتلة التى سوف تفر عنها هذه العينة 
سوف يظهر الاتّر التجريبى للمتغبرات المستقلة المستخدمة بالتجربة حتى ولو كان متو طا 


فی مقداره ۰ 


ولاختيار العينة قام الباحث بطريقة عشوائية بتحديد مدرسة من مدارس الحلقة الثانية 
بمرحلة التعليم الاساسنى بمدينة شبين. الكوم ( وعددها۸ مدرسة ) وتلى ذلك اختيار فصلين 
بطريقة عشوائية أيضا من فصول المدرسة المختارة ( وعددها >۴ فصل ) وأخيرا تم توزيسع 


محموعة على حده ۰ 


Research instruments ¿ : أدوات البجسسث‎ 


أعتمد هذا البحت على الادوات التالية :_ 


١س‏ مقرر فى خرائط التدذت Flawchart‏ 


وقد هدف هذا المقرر الى تعريف التلعيذ بمرحلة التعليم الاساسى بالمفاهيم الالاسية 


والرموز المستخدمة فى بناء خرائط التدخفق من ناحية واستخدام خرائض التدنق الناتحة نسسسى 
کا 


التربية بجامعة عينشمس وتجريبها وكذللكا دراسة فوزى طه (١.ء ‏ ) لبناءمقرر فى ثقافة 


الحاسب الالى لطلاب كلية التربية بجامعة آم القرى بالمطكة العربية السعودية ونظرا لان البحث 


الحالى يتعلق باستخدام الكومببوتر فى تدريس الرياضيات لتلاصيذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم 
الاشاسى ضوف نكتفى بالاخارة السابقة الى الدراسات التى أجريت فى مجال اعداد المعلم بدون 


تفصيل أكثر لها - 


وفى دراسته التحريبية لاستخدام الكومبيوتر فى تدريس الرياضيات بالمرحلة الثانويسة 
أوضح محمود السيد على )١7.١٤۹(‏ أن خرائط التدفق تمثل مصخلا مناسبا لتسهيل عمليبة 
تحليل المشكلات الرياضية بالاضافة الى أن المهارة قى بناء خرائط التدفق تعد مقدمة فعالة 


لبرمجة الحاسب الالى كما تكب التلميذ سلوك جيد فى تنظيم خطوات حل المشكلة الرياضية ٠‏ 


وبناء لى ماسبق يتضح امكانية استخدام خرائط التدفق فى تدريس الرياضيات بالمراحل 
التعليمية المختلفة ويتضح كذلك فعالية هذا الاستخدام فى رفع التحصيل الدراسى بالمقارننة 


بطرق التدريس التقليدية . 


متغب رات البح سسث :س 
مما سبق يتضح أن البحث الحالى يمكن أن يتناول المتغبرات التالية 
:٠إ‏ المقفبرات المستقلة وهى الاللوب المتبع فى التدريس حيث تقوم المجموعة التجريبي ةة 
بدراسة أسلوب خرائط التدفق فى حين تقوم المجموعة الضابطة بالدراسة بالاسلوب المعتاد٠‏ 
٣‏ المتغبرات التابعة «هى مدى تعلم التلاميذ لاللوب خرائط التدخق من ناحية وتحصيلهسم 


الدراسى فى موضوع حل المعادلات الجبرية من ناحية أخرى . 


الفروض التربوبة للبحل ث :س 
بناء على الاطار النظرى للبحتث وماتبعه من دراسات سابقة يمكن تحديد فروض البحسث 
الحالى على النحو التالى : 
١س‏ تلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاسشاسى قادرون على تعلم المفاهيم والمهمارات 
الااسية اللازمة لبناء خرائط التدفق . 


٣‏ برتبط تعلم تلاميذ الحلقة الثانية صن مرحلة التعليم الاساسى لاسلوب خرائط التدفسسق 
ع .س 


%4 


النهائية من ٠١‏ سوال من نوع الالئلة المفتوحة التى تتطلب من التلاميذ حل مشكلات 

رياضية وبناء براهين منطقية ٠‏ وقد توزعت هذه الائلة على أربعة مجالات هى: حل معادلات 
رمزية ليس بها كور ( أربعة أسئلة ) وحل معادلات رمزية بها كسور اعتيادية ( أربى ةة 
أسئلة ) وحل معادلات رمزية بها كور عشرية أو دورية ( أريعة أسلة ) وأخبرا حل 
معادلات لفظية ( ثلاثة أسئلة ) ء وتتطلب الاجابة لى هذه الاسئلة أن يينى التلاميذ 
حلا تاما لكل مسألة بحيث يأخذ الحل الصحبح ثلاثة درجات لكل سوال وذلك بواقع ؟ادرجة 
لكل مجال من مجالات الاختبار الثلاثة الاولى و >٠‏ درجة للاختبار الكلى . 


ولتقنين هذا الاختبار والتأكد من صلاحيته للتطييق بهذا البحث قام الباحث بدراسة 
استطلاعية كان الهدف طها تحديد الشكل النهائى للاختبار وحساب معاملات الصدق والثبات 
للاختبار ( انظر الدراسة الاستطلاعية وملحق رقم )١(‏ للشكل النهائى للاختبار )ء 


منهج البحث وتصميمه التجريبى 

اعتمد هذا البحث على الطريقة العلمية القائمة على المدخل شبه التجرييى -iزئم۵u‏ 

ta1 design‏ xperimnenع‏ وذلك بغرض دراسة مدى تعلم تلاميذ وتلميیذات 
الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الاشاسى لاللوب خرائط التدفتق وأثر هذا التعلم على تحصيل 
الطلاب قى موضوع المعادلات الحبرية ٠‏ وقد تضمن منهج البحث مجموعتيين احداهما خابطة 
والاخرى تجريبية تتعرض كل منهما لاختبار بعدى فى مجال خرائط التدفق وحل المعادلات 
اة د وف ن ااا ري الت ف ك لحه هو تكم الت ن 
التحجريبية س الضابطة ای post control experimental‏ ک 0 TWO‏ 
Gesign‏ حيث تدرس المجموعة التجريبية اسلوب خرائط التدفق وتستخدمه فى دراسسسة 
موضوع المعادلات الخ فى حين تدر المخوفة القانظة الوت خراك الي ,ولاح 
فى دراسة موضوغع المعادلات ال حيث أن الطريقة السائدة بها هى الطريقة "المعتادة تقول 


الرياضيات بمدارس التغليم لتاس (كامبل وستانلى 19 , Canpbell and stanley‏ (. 


5s "a 
احراء ات التجربة وخطوات البحث‎ 

لاجراء التجربة المحددة بهذا البحث قام الباحث بتدريب أحد مدرسى الرياضيات بالحلقة 
الثانية من مرحلة التعليم الاساسى على مخاهيم ومهارات أسلوب خرات التدفق واستخداماتسسه 


١. نھ‎ 


كذللد يتضح من الجدول السابق أن أداء تلاميذ العينة على الاسئلة التى تتطلب تكملة 
خرائط تدغق ناقصة لبعض اجزائها كان من اضعف انماط اداء التلاميذ على الاختبار حيث لم 
يصل متوسط الدرجات على أى سوال الى الدرجة ١‏ ( من الدرجة الكلية ١‏ لكل سوال ) 
وترتب على ذلك أن أصبح المتوسط العام لدرجات هذا البعد ١۷ر4‏ من مجموع الدرجات 
الكلى وهو ٠١‏ درجة ٠‏ وقد برجع هذا الضعف فى اداء التلاميذ الى أن المطلوب من التلميذ 
ليس مجرد اكمال صندوق ناقص من خرائط التدفق ولكن أكمالمعلومة رياضية حسب تدرج معين 
لحل المسائل وكذلك طبقا لشكل معين من أشكال خرائط التدفق وهو نشاط معقد نسبيبيا 
بالنسبة للتلاميذ ولكته ضرورى حتى نستطيع التأكد من مدى فهم التلاميذ لميكانيزم التتابسسع 


فى بنبية خرائط. التدفق ء 


وبالنسبة للبعد الثالث من أبعاد الاختبار والذى تعلق ببناء خرائط التدغق المقابالة 
لبعض المشكلات فقد كان اداء التلاميذ عليه أفضل من البعد السابق حيث اقترب متو ط 
الاداء من الدرحة ٠١‏ وذلك بنسبة /.۷١‏ تقريبا من الدرجات الكلية لهذا البعد وزادت درجات 
التلاميذ على كل سوال عن الدرجة ۳ ( من الدرجة الكلية ٥‏ لكل سوال )٠ء‏ وقد برجسع 
ارتفاع الاداء على هذا البعد الى ألفة الطالب بالمسائل التى يقوم ببناء خرائط التدفق لها من 
ناحية والى رغبة التلاميذ فى تعلم نوعية من الخطط الرياضية لحل تمارين وسائل الجبر 
المجرد الذى تغيب عنه الشكلية التقليدية المعرفوة لبرهنة المشكلات الرياضية . 


وتماثل أداء التلاميذ على البعدين الرابع والخاصس الى حدا كببرا حيث ارتفعت متوسطات 
الاداء على كل سوال فرعى ( الدرجة محصورة بين ١ء٥‏ من الدرجة الكلية) وترتب على ذلك 
ارتفاع المتوسط العام لدرجات كل بعد حيث وصل الى ۳۸ر٣١‏ درحة على بعد تحدي د 
المشكلات الرياضية المقابلة لبعض خرائط التدفق بنسبة /۸١‏ من الدرحة الكلية ووصل متوسط 
الاداء على بعد تقويم بنية خرائط التدفق وتطوبرها الى ١۲ر١١‏ صرحة بنسبة 2/۷١‏ من الدرجة 
الكلية وقد يرحجع هذا الارتفاع فى اداء التلاميذ الى حب التلاميذ للشكلية التى تقوم علبه ا 
خرائط التدفق وقدرته على التعامل معها سواء"'بالترجمة من الخريطة الى المشكلة التى تعكها 
أو بنقد بنية الخريطة وتطوبرها ٠‏ 


وأخيرا يتضح من الجدول رقم (>) أيضا ارتغاع اداء التلاميذ على اختبار خوارزميسات 


الكومبيوتر ( خرائط التدفق ) ككل حيث بلغ ١۲ر7٥‏ درجة بنسبة /.۸١‏ من الدرحة الكلية 
س 


الدراسة الاستطلاعية : 

هدفت هذه الدراسة الى التجريب الاستطلاعى لالوات البحث والتأكد من صدقها وثباتها 
وصلاحيتها للاستخدام لى عينة تلاميذ وتلميذات البحثء وقد اشتملت الدراسة لى >٠‏ تلميذ 
وتلميذة من تلاميذ الفصل الثامن بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاساسى بمدار مدينة 
شبين الكوم بمحافظة المنوفية وقد تم تعريض هولاء التلاميذ والتلمينات لالوات البحث وذلكه فى 
شهر نوفمبر 1۹۸۹ كما تم عرض الائوات على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة التدري سسس 
المتخصصبن فى مجال دراسة وتدريس الكومببوتر أو الرياضيات بكلية التربية والهندسة والعلسوم 
وذلك للتأكد من صلاحية الادوات والتوصل الى شكلها النهاتى - 


وقد أسفرت الدراسة الاستطلاعية عن النتائج التالية 
آے اک کل لیوات 

بعرنى المقرر المعد فى أسلوب خرائط التدفق واختبارى تعلم الخرائط وحل المعادلات 
الحبرية على محموعة المحكمين المشاركين بالبحث وعددهم ١۲‏ محکم ومحكمة بكليات حامىسة 
المنوفية أشاروا الى ضرورة التقليل من عدد الائلة باختبار تعلم أسلوب حرائط التدفق مع 


تعديل شكل الائلة المتبقية بحيث يتكون كل سوال من جزئين يتعلق الجزءالاول بسرأس 


السوالويتعلق الجزء الثانى بشكل خريطة التدفق وذلك فى عمودين متقابلين ء كذلك ر 
الالئلة التى تتطلب أكمال خرائط ناقصة أو تقويم خرائط تدفق معطاهء وترتب على الاخذ 


ذه راء لخ کی ان کی ا حار کے حك الا ة2 فن <08 وال( ودل مد ان کن 
ا E‏ و و اة الحزرة الغا 5ة حا 


a ا‎ 


وكان من آراء المحكمون حول اختبار حل المعادلات الجبرية أن تتنوع طببعة المعادلات 
المستخدهة بحيبتث تشتمل على ت رمزية ولفظية مع الاكثار من الم ادلات الرمزية والتقليل 
من المعادلات اللفظية . كذلك أوصى المحكيون بأن تشتمل المعادلات الرمزية على معمادلات 
كسرية ومعادلات غير كرية ء كذلك ارتائى بعض المحكمون أن لاتعطىي المعادلات فى الاختبار 


فى صورة حاهزة للحل بل تتطلب بض الحهد من الطالب حتى بت. تديبزها للحل ٠‏ واسغغر 


a 


الاخذ بهنذه الاراء أن تكون الاختبار فى صورته النهائية من ٠١‏ سوال ( وذلك بعد أن كان 


٥‏ رال فى صورته المبدثية ) ويشتمل ملحق رقم (۳) الصورة النهائية لهذا الاختبار. 


۲ صدق نوات البحث : 


للتأكد من صدق أدوات البحث احصائيا قام الباحث بحساب معاملات الارتباط بين 
أداء تلاميذ المحموعة الاستطلاعية على كل مفرده من مفردات الاختبارين وأداوهم الجزئى على كل 
بعد من أبعاد كل اختبار وذللكد بالاضافة الى أداوهم الكلى وذلك بغرض قياس مدى اتاق 
المفردات داخل كل اختبار وقدرتها على قباس تراكيب تربوية محددة ٠‏ 

وقد اتضح من معاملات الارتباط الناتحجة أن المفردات المختلفة داخل كل اختبار 
ترتبط مع بعضها البعض الاخر ارتباطا عاليا ذو دلالة احصائية عند صستوى ١ءرء‏ وزلك 
على مستوى الاجزاء المختلفة لكل اختبار أو الاداء الكلى الناتج ٠‏ وبوضح جدول )١(‏ هذه 
النتائج والتى تدل على اتساق الاسئلة داخل كل اختبار وقياسيا لنفس التركيب أو البنبة 
التربوية مما يقدم مرؤّشرا احصاثيا جيدا على صدقها فى قياس ما وصعت لقيالسه ( فواد 


الى الت + ۹¥ 2)0 


ار 


جدول رقم (۱) 
معاملات حساب الصدق بأسلوب الاتساق الداخلى 


- تر سل ین 
الوا 


٣هر‏ * ٣هر‘‏ ٥ار‏ ۹ر“ 
اهر ۷ر ۹ر ۸ر 
هره دەر ۰ر ەر 
١۷ر‏ ەەر ° ٥۷ر‏ ٣ر‘‏ 
ر ۳ر“ ۸ر ەر 
۹ر ١۷ر‏ ەر ° ەەرء 
۹ر ۷۸ر“ ٭ هره حار“ 
a4‏ تر 0ار‘ ۹ر‘ 
ح٣‏ ر“ ۹ر ۷ر‘ ۸ر“ 
۷۸ر ۹ەرء ٣۸ر‏ ° ( ەر 
٣هر‏ ۷۸ر خر ۹ عر“ 
۹ خر ء ۲هر ° ٣ار“‏ ەر 
ر‘ هره ر‘ ۳ار‘ 
۸۹ر۰ ۹ار‘ ٣ر۰‏ ۷ر 
4ر ° 21ر ۹ر“ ۲ر 


ه الارتباط الجزتى يقابل ارتباط اداء التلميذ على كل سوال بالاداء الكلى على البعد الذى بندرج 
تحت السوال . 


® الارتباط الكلى يقابل ارتباط اداء التلميذ على كل سوال بالاداء الكلى له على الاختبار ككل . 
وقد تأکد الصدتق الاحصائى للاختباريسسن المستخدمين بالبحث أيخا من خلال تتاقج 
حساب معاملات الارتباط لاداء التلاميذ والتلميذات على كل حزء صن اجزاء ما مع الاداء الككسى 


على كل اختبار وكذلك مع الاخزاء الاخرى ٠‏ وبوضح حدول )۲(١‏ هذه النتائج - 


—- . 


جدول رقم (۲( 
الارتباط بين الاداء الكلى للحلاميذ والتلمينات على كل جزء مع بقية 
الاحزاء والاداء الكلى 


ويتضح من الحدول السابق أن كل بعد من أبعاد الاختبارين برتبط مع بقية الابعاد 
بمعامل ارتباط مرتفع دال احصاتيا ا صستوى ١٠ر٠‏ ولكن من الملاحظ أن هذه الارتباطات 
فى حالة 8 حل المعادلات أكبر من مثيلتيا فى حالة تعلم خرائط التدفق وقد برجع ذلك 
الى حداثة الموضوع بالنسبة للطلاب واحساسهم بعدم وجوده داخل مقرر الرياضيات فى المدرسة 
وذلك بالمقارنة بموضوع المعادلات المقرر عليهم وتحويه كتبهم المدرسية ٠‏ ويتضح من الجدول , 
أيضا أن أداء التلاميذ على كل جزء من آجزاء الاختبارين ترتبط بأداوهم الكلى عابها وذالك 


االات وة كاله ته م خر ا وك اا ا ارين دحاك * 


NN. 


۳ ثبات آدوات البحث 


لحساب معاملات ثبات كلا الاختبارين الستخدمين فى هذا البحث قام اليا 
باستخدام طريقة التجزئة النصفية #31۴ ٤-‏ 5811 القائمة على معادلة سبيرمان ‏ بروان 
٠ Spearman-Brown‏ وفى سبيل ذلك تم تجزئة كل من الاختبارين الى جزئين يشمل 
الاول على الاسئلة الغردية ومصعمtاز‏ رع ويشتمل الثانى على الاسئلة الزوجي 
qa items‏ وتم حساب معاملات الارتباط بين الجزئين داخل كل بعد من أبعاد كل 


من الاختبارين على حده ثم للاداء الكلى على كل اختبار وتلى ذلك تطبيق معادلة سبيرمان 


-. 


براون على کل معاطل ارتباط نصفی ناتج لحساب معامل الثبات (فواد البهی‌۰ ١٠۹۲۹‏ ) ء 

ويوضح جدول رقم (۳) معاملات الارتباطات النصغية الناتجه لكل بعد من أبسماد 
كل من الاختبارين على حده بالاضاغة الى الاداء الكلى على كل اختبار مصحوبة بمعاملات الثبات 
الناتجة من معادلة سبيرمان بروان ٠‏ 


جدول رقم 9( 
معامللات الثبات بالتحزئة النصفية لكل بعد من اياف 


E 


ەرە ۹ 
“YT I-R‏ 
۸ار هره 
ر‘ ۷ر“ 
۳ر“ هره 


ويتضح من الجدول أن معاملات الثبات بالتجزئة النصفية لكل بعدمن أبعاد الاختباريسن 
المستخدمهن . بهذه الدراسة مرتفعة ونذات صستوى دلالة احصائى عند مستوى ١٠ر٠‏ ما يدل 


على أن هنين الاختبارين ثابتين ويمكن الاعتماد على نتائح استخدامها بالبحث الحالى ٠‏ 


~N 


الغروض الاحصائية للبحث 
يعتمد البحث الحالى لى الفروض الاحصائية التالية 
١‏ ليس هناك امكانية لتعلم تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الاأساسى لاسلوب خرائط 
التدغق وذلك على مستوى 
آ) اراك المغاهيم والرموز اللازم لبناء الخرائط ٠‏ 
ب) اكمال خرائط التدفق غبر التامة ٠‏ 
ح) تحيد خرائط التدفق المقابلة ٬لبعض‏ المشكلات ٠‏ 
د) تحديد المشكلات المقابلة لبعض الخرائط ° 
ه) تقويم خرائط التدفق وتطوبرها ٠‏ 

۲ لاتوحجد علاقة دالة احصائيا وهامه عملیا بین متوسطات اداء تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة 
التعليم الاشاسى لى اختبارى تعلم أسلوب خرائط التدفق وحل المعادلات الجبرية ٠‏ 
٣‏ لاتوجد فروق نات دلالة احصائية وأهمية عطية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية الذين دروا أسلوب خرائط التدفق واقرانهم تلاميذ المجموعة الضابطة الذيسن 

درسوا بالالوب المعتاد وذلك على ستوى 

آ) حل المعادلات الرمزية التى لاتحتوى على كسور ٠‏ 

ب) حل المعادلات الرمزية التى تحتوى على كسور اعتيادية ٠‏ 

ج) حل المعادلات الرمزية التى تحتوى على كسور عشرية أو دورية ٠‏ 
د ) حل المعادلات اللفظية ٠‏ 

ھ) الاختبار ككل ۰ 


وسوف يتم التحقق من مدى صحة أو خطأً هذه الفروض فى الجزء التالى ٠‏ 


نتائج البحث : وصفها وتف برها 
لتحليل البيانات التى أسغر عنها هذا البحث وذلك حتى يمكن التوصل الى نتائجه والتى 
يکن فی ضوتها الاحابة على التارّلات المطروحة واختبار صحة أو خطأً الفروض قام الباحسسث 
بأستخدام بعض البرامج الاإحصائية الموجودة بحزمة البرامجح الاحصائية للعلوم الاجتاعيب-سة 
statisti ca1 package for sociaڑؤ Sciences‏ (spss)وهذە‏ البرامج می 
corr, freq‏ وأخبر!ا tخtes-1‏ ۰ وقد تم تنفيذ هذه البرامح على بيانات البحسث 


بأستخدام حاسب آلى متقدم خاس بالباحث من نوع الحواسب المتوافقة مع TBM‏ ' 
NS‏ 


اختبار الفرض الاول : 

تعلق الغرض الاول بتقرير عدم امكانية تعلم تلاميذ وتلميذات الحلةة 
الثانية من مرحلة التعليم الاشاسى لمفاهيم ورموز ومهارات خوارزميات الكومبيوتر ( خرائط 
التدفق ) ٠ء‏ ولاختبار مدى صحة أو خطاً هذا الفرض تم حساب بعض مقايي سس 
الاحصاء الوصفى مثل المتوسط ۴21" والانحرآف المعیاری Standard deviation‏ 
لكل بعد من أبعاد اختبار خرائط التدفق الاريعة وكذلك الاختبار ككل ٠‏ ويوضح جدول 


رقم )<€ ( هذه النتائج بالتغصبل - 


ويلاحظ المتفحص للحدول المشار اليه الى أن أداء التلاميذ على كل بعد من أبعساد 
الاختبار الخمن قد تعدى درجة النجاح /.٥٠۰١(‏ من الدرجة العظمى وهى ٠١‏ درجة لكل بعد 
بواقع ٥‏ درجات لكل سوال )٠ء‏ وكذللكف تخطت متوسطات اداء التلاميذ على كل سوال ناخضل 
كل بعد درجة النجاح ( ١ر۲‏ من الدرجة النهائية وهى ١‏ درجات لكل سوال ٠)‏ وقد وقعت 
معظم المتوسطات سواء على الاسئلة داخل كل بعد أو على المجاميع الكلية للابُعاد فى مركز 
متقدم بالمقارنة بالدرجة النهائية المتوقعة ٠‏ 


فغى مجال ادراك المفاهيم والرموز اللازمة لبناء خرائط التدفق تراوحت متوسسطات 
اداء التلاميذ على الاسئلة الثلاثة التى تمثل هذا البعد فى الاختبارين > درحات وه درجات 
مما أدى الى أن برتفع متوسط أداء الطلاب على هذا البعد حتى وصل الى ٤ارةأ‏ درجة 
بنسبة ۹۲/ من الدرجة النهائية لهذا البعد ٠‏ وقد يرجع هذا الارتفاع فى فهم تلاميذ الحلقة 
الثانية من مرحلة التعليم الاساسى لهذا البعد كونه بقوم على الرموز ت 


المألوفة للتلاميذ فى مقررات الرياضبات ولكونه يدور حول المفاهيم والرموز الاساسية فقط - 


ب 


جدول رقم )€( 
على اختبار خوارزميات الكومبيوتر ( حرائط التدغق ) 


2 رقم السوال الدرجة الانحراف 
eS SE‏ الحتوسطة أ لمعیاری 
ادرالف المفاهيم والرموز اللازمة ۱ ١٥ر‏ ۲ر“ 
المجموع ر1 ۷ر‘ 
تكملة الخرائط التدفق غير التامة ۱ 1۳ر ۷ر‘ 
۳ ۹۸ر ۰ ٣ار“‏ 
بناء خرائط التدفق المقابلة لبعص المشكلات ۱ ەر ٥٣ر‏ 
۲ ° ر ١۸ر‏ ° 
۳ ١ر٣‏ ٥ار‏ 
المجموع 0ر1 ۳ر‘ 
تحديد المشكلات المقابلة ليبعض خرائط ۱ ۳ر ەرە 
التتفق ۲ 4ر ۸ر ء 
۳ ر ٥ار‏ 
المححموع ۹ر تەر 
تقويم خرائط التدفق وتطوبرها ۱ ٥ر‏ ۸ر“ 
۲ ۸٣ر۳‏ ەور ۰ 
۳ ۹ر۳ ۳ر‘ 
المجموع ۲ر11 ١‏ ره 


» 


® المحموع الكلى لدرحات كل بعد 1١‏ درجة والمحموع الکلی للاختبار ۲٥١‏ دردة 


٤ 


فى مجال تدريس الرياضيات ٠‏ ومما ساعد الباحث على ذلك مول هذا المدرس واهتمامات-ه 
البحثية بمجال الكومبيوتر واستخداماته المتعددة فى التدريس ٠‏ وقد قام المدرس بعد تدريبيه 
بتدريس خرائط التدغق لمدة أسبوعين ثم قام بأستخدامها فى تدريس موضوع المعادلات الجبرية 
لمدة أريعة أسابيع دراسية فی خلال شهری دیسمبر وینایر من العام الدراسی /۱۹۸۹٩‏ 1۹۹۰ 
وذلك لتلاميذ المجموعة التجريبية فى حبن قام بتدريس موضوع المعادلات الجبرية خلال نفس 
الفترة لتلاميذ المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة ٠‏ وفى نهاية التجريب قام نفس المدرس 
بتطببق اختبارى أسلوب خرائط التدفق وحل المعادلات الجبرية على تلاميذ وتلميذات المجموعتين 
التجريبية والضابطة وذلك بغرض جمع البيانات اللازمة للاجابة على تساولات البحث واختبار 
مدى صحة أو خطاً فروضه ٠‏ وقد تم تنفيذ هذه التجربة بمدرسة الاعدادية القديمة للبنيسن 


المعالجة الاحصائية للبيانات 
اعتمدت المعالجة الإحصائية للبيانات الناتجة من التجرية على بعض أساليب الاحصاء 
الوصفى Descriptive statistics‏ لتحليل البيانات الناتجة من اداء تلاميذ 
العينة على اختبار تعلم أسلوب خرائط التدفق وذلك بهدف التعرف على مدى امكانية تعلمهم 
لهذا الاسلوت الحديث وذلكا من خلال متوسطات اداوهم على الاختبار والانحرافات المعياريسة 
لدرجاتهم ٠‏ كذلك تم استخدام بعض أساليب الاحصاء الاستدلالى Hêê ELSE‏ 
sءذخisذغخa+s‏ وذللك للمقارنة بين أداء تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبارى 
خرائط التدفق وحل المعادلات الجيرية وذلك من خلال أسلوب النسبة التائية ت للمجوعات 
المستقلة ومع ٣إ‏ وكذلك تم استخدام معامل ارتباط ببرسون لدراسة العلاقة بين أداء 
تلاصيذ المجموعة التجريبية على اختبارى خرائط التدفق وحل ا الجبرية ٠‏ وقد تم 
اخضان ا انت اا ب و ٥٠ر٠‏ وتريويا بآستخدام بعض مقاييس الدلالة العلمية 
( وة الاهمية ) مثل أوميجا تربيgğخ Sê squared‏ ( ى ) ومعامل التحديد 
Determination coefficient‏ او وبي حیت ان وجود تتائج لليحسث 
دالة احصائيا عند أى مستوى لايستلزم بالضرورة أن تكون هذه النتائج هامة تربويا وذات أثشر 
طحوظ على مجال تدریس الریاضیات بمدارسنا ( انظر عصر ٣وو‏ ۱۹۸۸ء رضا سعد 


.( 14¥ Brewer yaji +۰ 141۹ 


ھم ٩‏ س 


الالساسى على تعلم المغفاهيم الالامية ومهارات أسلوب خرائط التدفق وبذلك يرفض الفرض 
الاول للبحث . 


لاختبار الفرض الثانى من فروض البحث والذى تعلق بعدم وجود علاقة ذات دلالة 
احصائية عند مستوى ١٠ر٠‏ بين تعلم تلاميذ الحلقة الثائية بمرحلة التعليم الاشاسى لاسلوب 
خرائط التدفق وتحصيلهم الدراسى فى موضوع حل المعادلات الحبربة . فقد قام الباح ت 
بحساب معامل ارتباط ببرسون Pearson correlation prouduct‏ زک ا 
معامل الارتباط الناتج صاویا ۹١ر٠‏ وهو معامل ارتباط دال احصاتيا عند صتوى ١٠ر٠‏ ودرحة 


وبحساب الدلالة العملية لمعامل الارتباط الناتج وذلك من خلال ابتخدام معام سل 
التحديد eter mnina tion coefficient‏ والذدى يقيس نسبة التباين المشترك 
بين المتغبرين موضع الارتباط اتضح أن مستوى الدلالة العطية لمعامل الإرتباط الناتج للعلاقة 
بين تعلم تلاميذ مرحلة التعليم الااسى وتحصيلهم على اختبار حل المعادلات الجبرية يساوى 

۸٤ر٠‏ وهو معامل دلالة عملية مرتفع طبقا لمستوى” بير 1Y۲ Brewer‏ ° 


وبدللف يمكن القول برقض الفرض الثانى من فروض البحثك ٠‏ 


اختبار الفرض الثالث : 


لاختبار الفرض الثالت والذى تعلق بتقربر عدم وجود فروق كات دلالة احصائية بيسن 
مخخو متي . التلاميد ٠‏ الذين درسوا . اسلوب خرائط التدفق وأقرانهم الذين درسوا ان المعتاد 
ودللكف قى أدائهم على اختبار 3 المعادلات الجيوية قام 'الباحث ا متوسطات ا 
أداء التلاميذ فى كل من المجموعتين على كل بعد دن اباد الاختبار الاربع وكذلك الانحرافات 


غ 


جدول رقم )٥١(‏ 
والضابطة على كل بعد من أبعاد اختبار حل المعادلات الجبرية 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق واضحة بين متوسطات اداء تلاميذ المجموعتيسن 
التجريبية والضابطة على كل بعد من أبعاد اختبار حل المعادلات الحبرية وكذللكف الاختبار 
الكلى حي لم تتعد متوسطات درحات المحجموعة الضابطة الدرجة ١‏ فى حين تعدت متوسطات 
درجات المجموعة التجريبية الدرجة ٠١‏ من الدرجة الكلية لكل بعد ومقدارها ٠١‏ درجة وتتضح 
هذه الفروق أيضا فى متوسطات أداء المجموعتين التجريبية والضابطة أيضا على ستوى الاختبار 
ای ى خن 1 ع ايى اة اة ار ا ق 


وبذلف يتصح صن محرد مقارنة سعة المتوسطات وحجود فروق ملحوظة بین تلامبہ سد 
المجموعة التجريبية التى درست أسلوب خراتط التدفق وأقرانهم من تلاميذ المجموعة الضابطة 
اللذين دىرسوا باتلوت التعليم المعتاد ولکی نتحقق من وحود تالف الفروق استد لالا قام" الباحث 


ابت النبة الاتة لكل ابه وقح حول رقم 077 هده الا 


~۷ 


جنول رقم (7) 
نتائج حساب اختبار النببة التائية للفروق فى الاداء بين تلاميذ المحموعتبن 
التجريبية والضابطة على اختبار حل المعادلات الجبرية 


ويتضح من الجدول السابق انه توجد فروق طحوظة بين متوسطات اداء تلامبذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة على كل بعد من أبعاد اختبار حل المعادلات الحبرية وأن هذه 
الفروق داله احصائيا عند صستوى ١٠ر٠‏ ودرجة حرية ۷۸ ٠‏ وبالرغم من الوجود الاحصائشى 
لهذه الفروق فأنه لايمكن قبول أو رفض الغرض الثالث للبحث فى ضوئهاحيث انه من السلم 
به أن وجود الفروق على الستوى الاحصائى لايعنى بالضرورة وجود ستوى معقول من الاهمية ٠‏ 
العلمية أو التربوية لهذه الفروق فقد تكون الغروق موجودة ولكنها فروقا هامثية غير ذات أهمية 
علمية ولاتصلح اف لاصدفر قرار. أو ات ٠‏ ولذللك قام الباخحت بحساب 
مايسمى بالدلالة العملية ( دلالة الاآهمية التربوية ) وذلك باستخدام اختبار أومخا تربيسسع _ 


: 2 8 
uaredوsg‏ negaصO‏ ورمز لھا بالرمز ر وذلك من خلال المعادلة 
2 2 د 
ww =k O/C R2 -1)‏ 
حيث تشبر ع الى قيمة النسبة التائية ا :5 الى عدد التلاميذ بكل مجموعة مسن 
مجموعات البحث ( لمزيد من المعلومات حول هذا الاسلوب أنظر 1988 ASAR,‏ 


ورضصا مس عفدف 1A۹‏ ‌ وکوهین 19IYY¥‏ ( . 
—-۱1A-‏ 


وبحساب اوميجا تربيع لقيم ت الناتجة بالجدول رقم )١(‏ كانت النتائج كالتالى : 


جدولي رقم (۷) 
حساب الدلالة العملية ( لعةد ) لقيم النسب التائية الناتجة 


ويتضح من الجدول السابق انه على الرغم من وجود دلالة احصائية لقيم النسب التائية الناتجسة 
فى جدول رقم (7) عند صتوى ١٠ر٠‏ لكل القيم فان الدلالة العطية ( دلالة الاإاهمية) 
لهنه القيم متفاوتة وتعتمد الى حد كبير على قيمة النسبة التائية ذاتها ولي على توى 
الدلالة الاحصائية الصتخدمة ٠‏ ومطا يدل على ذلك أن تفغاوت قيم النسب التائية بين ٣٣ره‏ 

الى ۷۰ر٤١‏ قد تبعه تفاوت فى قيم الدلالة العطية من ١إ۲رء‏ الى ٣۷ر٠‏ كما يتضح مسن 


جدول (۷) .۰ 


ونظرا لكون قيم الدلالة العملية التاتجة تزيد عن الحد الادنى المقبول وهو ۸ء رء 
الوت الاجتاة S0cia1. science‏ طبقا لبروبر 8۳۷8٣۳‏ فأن النتائج التسى 
عند مستوى ١٠ر٠‏ وذات أهمية تربوية عند مستوی مرتفع ۷٣ر٠‏ وذلك يعنى رفض الفسسرص 


الفلت: رفوي هة الح 


توصيات البحث والبحوث المقترحة :س 
اتضح من نتائج البحث امكانية تعلم تلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاأشاسى 
لمفاهيم ومهارابت خوارزمیات الكومببوتر و اوت خرائط التدفى ( وذاك بمستوی تعلم کے 


يمكتهم من الاستفادة من هذا الاشلوب فى دراسة الرياضيات والارتقاء بمستواهم فبها - 
~٩ ۹-‏ 


وقد تأكد ذللك من خلال وحود ارتباط مرتفع نسبيا دال احصائيا وهام عمليا بين تعلم 
التلاميذ لاسلوب خرائط التدفق وتحصيلهم فى موضوع الحعادلات الجبرية وكذلك وجدت فروق 


على اختبار حل المعادلات الحبرية ء٠‏ 


وبذلك يمكن التوصية بضخرورة تدريس خوارزميات الكومبيوتر (أسلوب خرائط التدفق ) لتلاميذ 
الحبر بصفة خاصةء وذلك حتى تمثل مدخلا حديتا لدراسة وتدريس الرياضيات من ناحية وتساعد 


على تة بح مهارات الذفكى الرياضى. لى التلاغيذ ٠‏ 


ويل تتريى عل خوارز متاك انكو موقر (٠‏ . خراقط التق  )‏ قى رة التخليم الاساشى 
يحابه الطالب فى المرحلة الثانوية بالكومبيوتر بمستواه المعقد بدون أن يتعرضوا لاى خبره مع 


الاله الحاسبة أو أى افكار حول الكومببوتر بمرحلة التعليم الاساسى . 


ونظرا لكون البحث الحالى يمثل محرد دراسة استكشافية لفعالية استخدام اسلوب خرائط 
التدفق فى تدريس الرياضيات فانه مازالت هناك حاجة لمزيد من الدراسات التى تهدف الى دراسسة 
مدى فعالية استخدام خرائط التدفق فى تدريس بقية فروع الرياضيات بمرحلة التعليم الاساسى من 


اخ كاه ذال هم اة الرخلة: الاو مالكلم ١٠‏ اغى ٠‏ 


وقد يكون من المناسب لبعض البحوث بالمستقبل أن تربط بين بتاء خرائط التدفق 
وتعلم مهارات برمجة الحاسب الالى سواء تحت شروط توافر أجهزة الكومبيوتر أو عدم تواجدها 
حبث أن العمل على الكومبيوتر يتطلب مراحل متعددة قبل العمل الفعلى على الجهاز وتمشل 


هده المراحل معظم النشاط الفكرى الابداعى الذى يتطلبه استخدام الكومببوتر فى درا ةة 


أو تدريس الرياضيات ٠‏ 


س٠‏ س 


س e e‏ د em ee e‏ کے کی وس چے موی 
e e e r mm E‏ س قت ویک کو کسی ي 


لے کے ا 

۱ س سامی حسن کاظم (۱۹۸۵) : الكومبيوتر_ فى المدارس)الكتاب الاول » ببروت :دار الراتسب 
الجامعى . ) 

٣‏ س سمر ایلیا القمص )۱۹۸١۹(‏ :بناء وحدة تجريبية عن الكوسببوتر والتعليم لطلاب كلية 
اة وتجريبها ٠‏ موتعر افاق وصيغ غائبة فى اعداد المناهج وتطوبرها. 

٣‏ س سيمور ليبشتز (۹۸۲) :الرياضيات الائاسبة للحاسب٠‏ ترجمة بيومي ابراهيم بيومى.ء 
القاهرة : الدار الدرلية النشر والتوزيع . 

2 س رضا صعد السعید (۱۹۸۹) :فعالية برنامج اعداد معلمى الرياضيات بكليات التربية 
فى تنمية فهم طلابها لمعالم تراهم الرياضى وتقديرهم لدوره فى تطور 


العلوم الرياضية٠ء‏ بحث مقدم الي موتمر رابطة التربية الحديثة المنعقد 


بالحامعة العمالية ‏ 7 بولبو ۱۹۸۹ - 


× 


٩‏ س رضا معد السعید (۱۹۹۰): نمونج منظومی رياضسى متعدد الابعاد لاشتقاق مجالات 


البحوث الاكاديمية فى تعليم وتعلم الرياضيات بكليات التربي a‏ 
LA‏ 


1 س عبد الرحیم بصیله (۱۹۷۳): مقدمه الى عالم الكومببوتر ٠‏ القاهرة :الهيئة العامة 
للكتاب . 

۷ س قابز مراد مینا ( ۱۹۸۹ ) :قضايا فى تعليم وتعلم الرياضيات.القاهرة :دار الثقاف ةة 

- للطباعة والنشر - 

۸ ,س قوزی طه ابراهیم( ۱۹۸۸ )دراسة تجريبية لمقرر مقترح فى الكومبيوتر بجامعة أم القرى . 
الكتاب' السنوى فى التربية وعلم النفس ٠‏ المحجلد الخامس عشر ءالقاهرة : 
دار الثقافة للطباعة والنشر . ۰ 
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البجحتالرابح 


بحث بعنووأن : 
استخدام أسلوب الموديولات التعليمية فى بناء برنامج لتوعية معلمى 
الرياضيات بالمرحلة الثانوية بأساسيات الكومببوتر واستخداماته 


فى التدر 


ا اة 
لے * رفا ما ع ال ايف 
مدرس تعليم وتعلم الرياضيات بالكلية 


۰م 


قد لايختلف اثنان على أن نظامنا التعليمى يمر فى الوقت الراهن بمرحلة هامة من 
مراحل تطوره المعاصرء وتتميز هذه المرحلة بملاح عديدة لعل من أهمها ادخال تكولوجيا 
العصر فى مجال التعليم قبل الجامعى والاعتماد على مايسمى بالمدخل التكولوجى فى التدريسس 
وقد شهدت الثمانشات جهودا متزايدة من قبل القائمون على نظام التعليم فى مصر بغرض تبسيط 


تكتولوحيا العصر واستخدامها بكقاء 5 فى اثراء العطية التعليمية والارتقاء بصتواعا كميا ونوعيا. 


وعندما نتحدث عن تكتولوجيا العصر فأننا نقصد بالدرجة الاولى الكومببوتر ومايتصل به 
من محالات واستخداماته فى شتى مجالات الحياة . فقد أصبح الالمام بالكومببوتر والوهى 
بامكانیاته وقدراته واكتساب بعض المهارات المتعلقة به مطلبا وضرورة من ضرورات الحي اة 
المعاصرة )۷۷١١(‏ ٠ء‏ فالعصر الحالى حو عصر المعلومات أو عصر تكنولوجيا الات ال 
أو. التكنولوجيا الجديدة » وتتمثل التكنولوجيا الجديدة فى تكنولجيا الحاسب الالى والاليكرونات 
المضغرة والموصلات الفائقة ٠ ٠‏ الخ ٠ )۸۴۳١۷(‏ 


وبذلك قانه اذا كانت التربيء فى محتمعنا المعاصر تهدف الى اعداد الاآفراد للحياة 
فى عصر 'التكنولوجيا فلينى هناك بديل عن اختيار الكومببوتر _ بأعتباره مظهرا من أبرز مظاهر 
تلك التكنولوجيا ن واا بكفاء ة وفعالية تى موسساتتا التعليمية . فالمتعلمون وبقية 
أفراد المجتمع يحتاجون الى أن يكونوا على وعى تام باباسيات ومبادى* وتطبيقات الكومببوتر 
مثل حاحتهم الى تعلم مبادىء القراء ة والكتابة والحساب» فلم يعد كافيا للمتعلم فى عصرنسا 
الحالى أن يلم بالمهارات الابُاسية' الثلاثة المعروفة وهي القراء ة والكتابة والحساب بل أصبسح 


فن االشرو ,لو ربكتت اة اة زفي الالام ابابا ت وصبادی۶ الکومببوتر (۱۹ ۳۰١۰‏ ) 


ومن ثم فان الالمام بأساسيات الكومبيوتر واستخداماته يعد مطليا أكثر الحاحا وضرورة 
فى وقتنا الحاضر أكثر من أى وقت مضى وذلك بالنسبة لجميع العاطين فى مجال التعليسسم 
والذين سبأخذون على عاتقهم مسئولية اعداد اجيال المستقبل ‏ تلاميذ البوم ‏ وامدادهسسم 
بالمهارات التكتولوحية الهامة )۷۷.١(‏ واذا كانت الضرورة الى تنمية الوعى بالكومببوتر لدى 


الطلاب والمعلمين والقائمون على العطية التعليمية واضحة حلية فأن المقصود بالوعى بالكومبيوتر 


۹ س 


هو تزويد الافراد بمعلومات وخبرات ضرورية لفهم تأثير الكومببوتر علبهم وعلى المجتمع وتعريفهم 
بعا يمكن أن يعمله الكومبيوتر ومالا يمكن أن يعمله بالاضافة الى مهارات استخدام نة 


الکومببوتر عند برمجته ( ۸ .» ۳۱ )ء 


ومن هنا كانت هناك ضرورة س ونحن طزلنا فى المراحل الاولى لادخال الكومبيوتر فى 
مدارسنا ‏ الي روية واضحة لاعداد المعلم اعدادا جيدا ليصبح قادرا على تعلم مادة الكومبيوتر 
أو استخدامه كوسيط تعليمى أثناء تدريس المواد التعليمية المختلفة . ولاشك أن هذا الإعحاد 
يتطلب أن يصبح تعلم الكومبيوتر مكونا أساسيا من المناهج الدراسية بكليات التربية من ناحية 
وكذلك يتطلب هذا الاعداد ضرورة تدريب المعلمون العاطون فى الميدان من خلال بيراممج 
ودورات التدريب أثناء الخدمة على أساسيات ومبادى* ومهارات وتطبيقات الكومبيوتر فى التدريس. 


وفى جال قعليم وعحلم الرياضيات آم الكوشوتر وة اهامة اعد المتلع ال 
كافة المراحل الدراسية . فالكومبيوتر يساعد المعلم فى تنمية المهارات العقلية بمستوياته ا 
المخظفة راء السات الدنيا كالمهارات الحسابية أو العليا كالتشخيص والعلاج والتوضيسح. 
وبالرغم من ذلك فأن كل طاقات الكومبيوتر الكبيرة لم تستغل بعد فى فصول تعليم وتعلم 
الرياضيات فمازال الخوف موجودا لدى الكثير من المدرسين من اقتحام الكومبيوتر فى العملية 
التعليمية ومازال هناك قصورا واضحا فى اعداد المدرسس المتعرسين فى استخدام الكومبيوتر والتعامل 


معه بكقاء ة وفعالية فی تدریس الریاضیات ( ۲۲٠٣١.٤۶‏ )ء 


ول رة اة الى ضرورة الاهتمام بتدريب معلم الرياضيات قبل وأثتاه الخدمة ' 
حتی یلم بأسالیب ومبادی“ استخدام الكومببوتر فى التدريس . وقد اصبح تريب افلم قى 
وقتنا الحالى أمرا ا حيث أن نجاح تجربة استخدام الكومبيوتر فى التدريس يتوقف بالدرجسة 
الأول على المعلم نفسه . فالاستخدام الفعال للكومبيوتر فى التدريس يعتمد على مدى كفاءة 
المعلم فى تحديد الهدف التعليمى المرغوب تحقيقه وكذلك كفاء ته فى الاختيار الدقيع "لطريةة 
الاستخدام التي تحقق هذه الاهداف » أن المعلم الناجح هو الذى بحدد متى يتوم التلسلاب 
بالبرمجة لحل مشكلة معينة أو متى يستخدم الطلاب البرامج الجاهزة كأداة معاونة لدراسة 


موضوعات الرياضيات المختلفة (١١.١٥)ء‏ 


N۳ س‎ 


وانطلاقا من کل ماسبق کانت فكرة هذا البحث والتى تتعلق بأستخدام لوب 
المودبولات التعليمية س كاسلوب للتعليم الغردى غير الشكلى ‏ فى تنمية وعى معلمى الرياضيات 
بالمرحلة الثانوية بأساسيات ومبادى*“ وتطبيقات الحاسب الالى فى مجال تدريس الرياضيات وتعد 
هذه الفكرة مجرد استجابة لتوصيات بعض الدراسات السايقة فى مجال تعليم الحاسب الاتى 
فی مدارسنا ومنها دراسة ابراهیم (۱۹۸۸) والقسص (۱۹۸۹) والقائلون بوجوبية البحث عن 
مداخل وأساليب جديدة لتدريس أساسيات الحاسب الالى واستخداماته فى التدريسلمدر ي 
المراحل التعليصة المختلفة . 


الاحساس بمشكلة البحث :_ 

تبلور الاحساس بمشكلة هذا البحث من خلال متابعة الباحث لتجربة أدخال الكومبيوتر 
فی مدارسنا والتی بدأت فى منتصف الثمانيات: > فقد لاحظ الباحث أن كل الاهتمام قد وجه 
الى فلسغة واسلوب تنفيذ التجربة » وقد تمثل هذا الاهتمام فى اعداد منهج للكومبيوتر بالمرحلة 
الثانوية وتحديد مجموعة من المدارس موزعة على انحاء الجمهورية لبدء التجربة تزيد من عام الى 
آخر وفى سياق الرغبة العارمة لتطوبر التعليم وتحديثه بأقصر الطرق واسهل الوسائل فقد قل 
أو غاب س الاهتمام بعنصر هام من عناصر نجاح تجربة استخدام الكومبيوتر فى التدريس وذلاد 
العنصر هو المدرس نفسه . 


وبالرغم من أنه من البدبهيات أن نقرر أن الاستخدام الفعال للكومببوتر فى مدارستا 
يتوقف بالدرجة الاؤلى على المعلم الذى سوف بيتخدحه فأن قلة من المعلمين قد تعرضوا 
لدورات تدريبية سريعة فى الحاسب واستخداماته دون وجود برتامج منظم لاعدادهم وتنم 
المهارات اللازمة لديهم ٠‏ وترتب على ذلك وجود الجهاز ببعض مدارسنا مع ندرة أو قياب المدرسين 
القادرين على استخدامه بفعالية وكفاء ة ۴ عملية التدريس .> 6 من انتيجة ذلله تخزين 
الاجيزة فى الكثير من المداري خخية تلفها وبذلك تحولت من كونها أجيزة حديثة تساعد فى اثراء 
العطية التعليمية والارتقاء بها الى محرد عهدة تشكل عب تقيل. على المدرة ومذرسئ :> 


استكشاف مشكلة البحث 

لاستكشاف مشكلة البحث فى ميدانها قبل التعرض التفصيلى لدراستها قام الباحث بالزيارة 
الميدانية لعينة المدارس التجريبية الش تم أدحال الكومبيوتر بها فى محافظة المنوفية وعدده ا 
ستة مدارن موزعة على شتى أنحاء المحافظة وقد لاحظ. الباحث من خلال هذه الزيارات 


وجود معمل للحاسب الالى بكل مرسة ويشتمل كل معمل على مايربو على عشرة أجهي رة 
س۷ ۳ 


بمشتملاتها ) من طراز صخر ٠۷١‏ وصخر ٠٠١‏ فى معظم الاحيان ) > ويشرف على المعمل 
أحد مدرسى المدرسة الذى تعرض لفترة تدريب قصبرة لاتزيد على تلاثة أعهر والذى بفتقد 
الى الخلفية العلمية اللازمة حيث اتضح أن الكثبرين من هولاء المدرسون نوى تخصصات أدبية 
مثل الغلسفة والاجتماع ء 


كذلك لاحظ الباحث من خلال الزيارات الميدانية للمدارس التى ادخل بها الكومبيوتسسر 
عدم وجود خطة منظمة أو برنامج محدد لتوظيف الاحهزة فى العملية التعليمية والاستغادة منها 
قالاجهزة لاتستخدم كأداة معاونة للتعلم فى اى مادة دراسية . بل يقتصر استخدامها ضمسن 
الاشطة المدرسية المصاحبة للمنهح الدراسى وكذلك يقتصر استخدامها على الطلاب المتفوقيسسن 
فقط » وحتى مع المتفوقين يقتصر استخدام أجهزة الكومببوتر على بعض الائشطة التى يعارسسها 


الطلاب بغرض التسلية أو الالعاب الروتينية الموجودة مع الاجهزة ٠‏ 


وبمقابلة محجموعة من مدرسى الرياضيات بهذه المدارس وتعريضهم لبعض الال ة . 
والاستفسارات اتضح أن هناك قصورا طحوظا فى تمكن المدرسين من المهارات اللازمة لتصغيل 
أجهرة الكوسوت واتتخدامه قى الخدليم اك ارف اتتاك ا( اة الاق جه 
كما اتضح أن معظم هولاء المدرسين لم يتلقوا خلال اعدادهم التربوى أى فكرة عن استخدامات 
الكومبيوتر التعليمى بالاضافة الى عدم حضورهم أى دورات تتعلق بذلك باستثناء بعض الدورات 
التى تعقدها مراكز التدريب على الكومببوتر والتى يلتحق بها البعض تطوعا والتى لاتخرج فى 


ظمها عن تقديم بعض مبادى؛ البرمجة البسيطة ونظم التشغيل الشائعة للحاسب الالى. 


وللتأكد من وجود مشكلة البحث فى ميدانها الفعلى قام الباحث بتعريض مجحوعة مدرسى 
الرياضيات لاختبار موضوعى بيط من نوع الصواب والخطاً مع التعليل ( ٠١‏ مفردات) وذلك 
فی حتام دورة تعرضوا لها من خلال برامجح التدريب أثناء الخدمة وقام الباحت بالتدريس ليسم 


فبها قى محال الکومبیوتر واستخداماته فی العملية التعليمية ٠ء‏ 


ويوضح الجدول رقم )١(‏ نتائج هذا الاختبار عند تطبيقه على المدرسين الذين حضروا 
احدی نورات التدرببب أثناء الخدمة عام ١۹‏ وعددهم ۰۰ مدرس ومدرسة للرناطیات عرا 


ری لے !لةه ۰ 


ENE 


جد دل رجے C۱١١‏ 


السوال 


| س يقوم الكومببوتر بوظائف الحساب المعقدة فقط 7ro AC‏ 
۲ يكتشف الكومبيوتر اخطاء الانسان ويعدلها N ٠‏ 71۱ 
٣‏ س الكومبیوتر آذكى من الانسان الذى يقوم بتشغيله t7 Jot‏ 
> الكومبيوتر بنمى الالية ويقضى على الابداع A2 /.¥ o‏ 
٥ه‏ س الكومببوتر يتصز بالدقة والسرعة فقط ee A‏ 
7 س من السهل على مدرس الرياضيات تعلم لغات الكومبيوتر > N°‏ 
۷ - يمكن تشغيل الكومبيوتر بدون معرفة احدى لغاته A A‏ 
۸ س يصلح استخدام الكومبيوتر فى كافة المراحل التعليمية < A JN‏ 
٩‏ يفيد الكومبيوتر معلم الرياضيات أكثر من غبره A AR:‏ 
١ ۰‏ يعقوم کل کوصبوتر بکل مایطلب منه 7-5 AD‏ 


ويتضح من الجدول وحود بعص المفاهيم والادراكات الخاطئة لدى مدرسى الرياضيات 
بالمرحلة الثانوية ٠‏ وتتمثل هذه المفاهيم الخاطئة فى الاعتقاد بأن الكومبيوتر يقوم بالاعال 
الحسابية والهندسية المعقدة فقط دون ذلك من الوظائف ( /.٦١‏ من مجموعة المدرسين ) 
وكذلك الاعتقاد بأن الكومبيوتر يستطيع أن يكتشف اخطاء الانسان وبعدلهسا /۸4١(‏ إ)وأن 
الكومببوتر ينمى الالية ويقضى على الابداع )/١(‏ وانه من الصعب على صرسى الرياضيات 
تعلم لغات الكويبنوز )/۸٠(‏ وانه يمكن تشغيل الكومبيوتر بدون معرفة احدى لغاتسه 
)¥۹( وتوکد هه النتائج ضرورة الحاجة الى توعية معلمى الرياضيات بالمرحلة الثانوية 


بماهية الحاسب الاآى واستخداماته فى تدريس الرياضيات . 


تحديد مشكلة البحث وصياغة تساولاته : 

تتحدد مشكلة البحث فى محاولة الاجابة على السوال التالى : 
كيف يمكن استخدام أسلوب الموديولات التعليمية فى بناء برتامج لتوعية معلمى الرياضيات بالمرحلة 
الثانوية بالحاءسب الالى واستخداماته فى التدريس ؟ ويتخرع عن هذا السؤال الرئيسى الاسئلة 


الغرعية التالية : 
E‏ 


١‏ ما الاهداف المرجوة من برنامج لتوعية معلمى الرياضيات بالمرحلة الثانوية بالحاسسب 
الالى واستخداماته فى التدريس ؟ 

٣‏ ماعناصر المحتوى التعليمى اللازم لتحقيق هذه الإهداف ؟ 

٣‏ كيف يمكن استخدام هذا المحتوى من خذذل أسلوب المودبول التعليمى س فى تحقيق 
الاهداف المرحوة ؟ 

> ما الصورة النهائية لبرتامج تائم على المودبول التعليمى لتوعية معلمى الرياضيات بالمرحلسة 
ألقانوة بالكاست الالى. ؟ 


أهمية البحث وتضميناته :س 

تنبع أهمية هذا البحث وتضميناته من عدة شواهد لعل من أهمها تاوله لمجال ع 
المحالآت الستحدثة فى التعليم والتدريس وهو محال استخدام الحاسب الالى فى اثراء والارتقاء 
بالعمليه التعليمية » ويأتى هذا الانتبام لقضيه الكومببوتر كاستجابة لمطلب الكثبر مسن 
المسئولين عن التعليم ولى رأآسهم السيد الاستاذ الدكتور وزبر التعليم بضرورة تدارس تجرية 
ادخال الكوصبيوتر فى مدارسنا لتجديد جوانب جودتها وقصورها بما يفيد فى تطوبر التجربة 


وتعميمها فى كل مدارس الجمهورية ٠‏ 


ومن شواعحد أهمية هذا البحث أيضا أنه يتمشى مع العديد من التوصبات التى انتهت 
البها :حلسات الموتمرات الكثيرة حول ضرورة توظيف الالات الحاسبة السغيرة والحواسسب 
الالّية فى تدريس الرباضيات وذلله حتى ننميى بعض القدرات الفكرية والابداعية العليا لسدى 


ويمثل البحث الحالى أيخا إ!ستجابة للاتجاهات المعاصرة على الصتوى العالمى بصفة 
عامة والمستوى المحلى بصفة خاصة فى السنوات؛ الالخيرة نحو نشر الوعى الكومبيوتر واستخداماته 
فى التعليم بين الطلاب والمدرسين والعاملين بحقلالتعليم فى كافة المراحل الدراسية مما قد 
ومن الشواهد القوية وراء أهمية البحث الحالى انه يقدم برنامجا شاملا لاعداد المعلسم 


ت 


بماهية الحاسب الالى ومهارات استخدامه وتضميناته فى التدريس . وبذلك تعالج فجوة المعلم 


ويمثل استخدام أسلوب المودبولات التعليمية فى برنامج توعية بالحاسب الالى لمدرسى 
المرحلة الثانوية شاهدا آخر من شواهد أهمية هذا البحث. قاسلوب الموديولات التعليمية 
يعد من أساليب التعلم الغردي» غر الشكلية التي لاتتطلب تفرغ المدرس ولاتودى به الى 
الملل . وبذلك فهو من أنسب الاساليب لتعليم واعداد المعلمين أثناء الخدمة . 


مسلمات البحث ومنطلقاته :_ 
ينطلق العمل فى هذا البحث من المسلمات التالية :_ 

. نجاح ای تطوير فى مجال التدريس يتوقف على المدرس القائم بالتطوير‎ ١ 

٣‏ يمكن استخدام الكومبيوتر التعليمى فى اثراء نشاط تدريس الرياضيات بمدارسنا الثانوية. 

۳ لايوجد برنامج تعليم /اعداد شكلى لمعلمى الرياضيات بالمرحلة الثانوية فى مجال الحاسب 
الآالى ٠.‏ 

٤‏ تقوم الحودبولات التعليمية بدور فعال فى مواقف التعلم الفردى غير الشكلى ببراممسج 
التدريب أثناء الخدمة . 

٥‏ دراسة برنامج فى اساسيات ومبادىء“ الحاسب الالى لاتتطلب أى حبرات سابقة بالحاسسب 


ال ال منتى الراك انراد اا 


EES‏ وقبوده :سے 
تتحدد نتائج البحث الحالى بالقبود التالية 
أ يقتصر البحث على اقتراج برنامح قائم على المودبولات التعليمية لنوعية مدرسى الرياضيات 
بالمرحلة الثانوية بالحاسب الالى واستخداماته المتعددة فى التدريس تاركين تجريب هذا 
البرتامج لبحوث أخرى تالية . 
يقتصر البرنامج المقدم على مدرسى الرياضيات بالمرحلة الثانوية العامة فقط تاركين المدرسين 
فى بقية التخصصات أو مدوسى الرياضيات فى المدارس الثانوية الفنيه الصناعية والزراعية 


والتجارية لبحوث أخرى تالية . 
—\Yo—‏ 


مفاهيم البحث ومصطلحاته :س 

يشتمل البحث على المصطلحات التالية :- 
التوعية بالكومبيوتر : 

يقصد بالتوعية بالكومببوتر تزويد المدرسين بمعلومات وخبرات ضرورية لفهم تآثي ر 
الكومببوتر لبهم وعلى المجتمع الذى يعيشون فيه وتعريغهم بما يمكن أن يعمله الكومبيوتر 
وما لايمكن أن يعمله بالاضافة الى مهارات استخدام لغة الكومببوتر عند برمجته (۸ »> )١١‏ 
ويقصد بها أيضا النشاط الذى بهدف الى إلمام المعلم بأساسيات الكومبيوتر واستخداماته 


الكومببوتر التعليمى :س 

يختلف تعريف الكومببوتر التعليمى باختلاف الغرض الذى يتخدم من أجله . ويصغة 
عامه يمكن القول بأآن الحاسب الالكترونى هو اله حاسبه الكترونية تتقبل البيانات ثم تقوم عن 
طريق الاستعانة ببرنامج معين بعملية شغيل هذه البيانات للوصول الى النتائج المطلوبة 
)١١١١٠١(‏ والجدير بالنكر أن الكومببوتر هو اله حانبة الكترونية وليس عقلا الكترونيا 
بالمعنى المقهوم حيث انه من سمات العقل القدرة على التفكبر والتخيل والابتكار وه ذه 


ن تضاف الى وحدات أخرى مماثلة لتشكل برنامج بهدف الى تحقيق نواتج واسعه أو أهحداف 
طويلة المدى (۲۳.>) والموديول أيضا هو وحدة قصبرة تامة فى نفسها والتى يمك نن 
أن تستخدم بمفردها لتحقيق ٠أهداف‏ سريعة مباشرة أو تستخدم بالتكامل مع وحدات أخرى 


ليحقق أهداف أعسق' ( ۳.۲۲ ) وسوف يلتزم البحث الحالى بالتعريف الاخبر ٠‏ 


الاطار النظرى والدراسات السابقة : 

اذا كانت السبعينات من هذا القرن قد شهدت دخول الرياضيات الحديثة فى مناحمج 
الرياضيات بمدارىنا قان الثمانيات قد شهدت مجموعة سريعة من التطورات فى محتوى مناهج 
الرياضيات وطري تدريسها . ومن أهم هذه التطورات تجربة ادخال الكومببوتر التعليمى ضى 
التدريس بالمدارس الثانوية ٠‏ 


ا 


فالكمبيوتر يمتل مظهرا هاما من مظاهر الحياة المعاصرة ولذلك أصبح الالمام بماهيته 
والوعى بأمكانياته وقدراته واكتساب بعض المهارات المتعلقة به يمثل مطلبا وضرورة من ضرورات 
الحياة المعاصرة . ومن هنا أصبح ادخال الكومببوتر الى المدارس أمرا ضروريا من حيث حاجة 
المجتمع ومن حيث رغبات ومبول الطلاب وهذا بحوره يتطلب تطوبر العناهج بما يسح بتعليم 
الكومبيوتر ويما يبعد صفة الامية عن أبنائنا الذين يتطلعون الى التعايش مع متطلبات العصر 


الذى ينتمون اليه ( ية ) ء 


وقد تطورت المناهج الدراسيه فى الدول المتقدمة لتواكب الصناعة المتطورة للكومبيوتر 
والتطور التكولوجى الذى احدثته فى المجالات التعليمية المختلغفة » فقد ادخلت انجلتسرا 
الميكروكومبيوتر فى كل مدرسة ابتدائية وثانوية عام 1۹۸١‏ كما ادخلته اليابان فى مدارسي ا 
الثانوية فى أوائل الثمانيات ء وفى امريكا تم ادخال الكومبيوتر فى حوالى ثلثى المدارس بالاضافة 
الى استخدام لغة اللوجو 10٠€‏ كلغة موحدة يتعامل بها التلاميذ فى كل كتب المرحلة الاولى 


٠ )۲۲٣ ( فی الریاضیات‎ 


وحديثا بدأت الدولة تفكر فى ادخال الكومبيوتر فى مناهج التعليم العام حيث تمم 
ادخاله فى بعض مدارس تجريبية محدودة بالمرحلة الثانوية ٠‏ وازداد وعى المتعلمين به عن 
طريق أجهزة الاعلام والندوات التدريسية والموتمرات العلمية ء» هذا بالاضاقة الى الإاهتمام 
الملحوظ من المسئولين عن التعليم فى مصر بالكومبيوتر ودورد فى اثراء وتنشيط العملبة 
التعليمية ء 
وقد بكرن ن الانع أن ته آل أن اذام الد سو قفاري يتن جن 
حيث الفكر التربوى الى مايسمى بالمنهج التكنولوجى فى التعليم أو المدخل التكنولوجى للتعليمء 
ويتمثل هذا المدخل فى خطة للاستخدام المنظومى لظف الاجهزة والوسائط التعليمية وفسى 
متتابعة من التعليمات مبنية على مباذى“ مأخوذة من العلوم السلوكية وعلى الاخص نظريات 
التعلم عند السلوكيين . وقد سبق التعلم بمعاونة الكومببوتر C4‏ أو المبتى على الكومببوتر 
8۳ وسائط تكولوجية أقل تعقيدا أو أقل قدرة وامكانات مثل الات التعليم والتعليسم 


البرنامجى وأساليب تكولوجية التوجه مثل التعليم الفردى والتعليم من أجل التمك ن 


N TV— 


وتحليل النظم ء كما ان الكومبيوتر ليس هو الحلقة الاخبرة فى هذا المدخل فقد بدء يظهسر 
استخدام وتنبظ تخل خخيدا يني الفيكنو التفليت (١‏ هع ٠)‏ 


ورغم تعدد أوجه استخدام الكومببوتر فى التعليم فأنه يمكن تجميعها فى ثلاثة فقتسات 

هى : () الكومببوتر كساعد تعليمى (ب) الكومببوتر كأداه لتعلم البرمجة وأخي را ٠‏ 
(ج) الكومبيوتر لمعاونة المعلم فى أعماله ( ۳٠١۲‏ ) ويلازم تعدد أوجه استخدام الكومبيوتر 
فى التعليم تعدد العوامل التى تتوقف علبها نتائح هذا الاستخدام ولعل من أبرز هذه 
العوامل وأكثرها أهمية هو المعلم وكفاء اته وبذلك يتضح أن الاستخدام الفعال الكومبيوتر 
فى التدريس يعتمد على مدى كقاء ة المعلم فى تحديد الهدقف التعليمى المرغوب تحقية 

وكذلك كفاء ته فى الاختيار الدقيق لطريقة الاستخدام التى تحقق هذه الاهداف » كذل ك 
قأن المعلم الناجح هو ذلك المعلم الذى بستطيع تحديد متى يقوم الطلاب بالبرمج ةة 
لحل مشكلات معينة أو متى يستخدم الطلاب البرامح الجاهزة لحل المشكلات الدراسية التسى 


تصادفهم ( ۱۰ء ۰.)١١۹۱۲‏ 


ولما كان المعلم يعد بمثابة القلب بالنسبة للعطية التعليمية ككل فان أى تطوبر لنظم 
التعليم لايأخذ بعين الاعتبار اعداد المعلم ومواصلة تدريبه على أحدث الاساليب وأرقى ماوصلت 
اليه التكولوجيا فى مجال التعليم يكون قد جانبه الصواب . ولذلك حظى المعلم فى الدول 
المتقدمة بالكثير من الاهتمام قبل البداً فى أى مشروع تطوبرى وذلك لايمانهم بأن اعطاء المعلم 
واعداده ومواصلة تدريبه الاسبقية على كل ماعداه باعتبار أن المعلم عو العنفذ لاى تطوير 


مقترح ر .1« Y1‏ ( °“ 


ففى تقرير المجلس القومى لمدرسب الرياميات بالولايات المتحدة الامريكية ( ۱۹۸۵ .) 
7 ا ا ا ا ا لی اک ر 
کے تات طت وا وار فی ادت خا لات هی 5 بب 
١‏ استخدام الكوميبوتر والحاسبات الجيبية كالات لحل المشكة الرياضية ٠‏ 
استخدام الكومبيوتر فى تقديم وتقويم وادارة الفصل - 


۳ مفاحيم التثقيف عن الكومببوتر والتى تساهم فى أو تعتمد على معلومات الرياضيات ٠‏ 


ت 


وقدم التقرير أيضا خطوطا عريضة لمحتوى وشكل الخبرات الملائمة التى يجب أن يكتسبها 
المدرسون أثناء الخدمة ومنها التثقيف عن الكومبيوتر ومفاهيم البرمجة وضرورة دراسة أح د 
المتطلبات فى تطبيتاتالكومبيوتر فى مجال التعليم ويعقب ذلك المستوى التفاعل مع براممسسج 
کشو ية اة اة ويي كفل ان خرب النرهرن/ على حار وا متت ام 
برامج الكومببوتر التعليمية الملائمة التى تعزز التدريس وينبغى اعطاوهم معلومات كافية عن 


المصادر التى يستطيعون مها هذه الحصول على البرامج التى بحتاجونها ٠‏ 


ويختتم التقربر ماجاء به مبينا أهمية اعداد المدرسين فى مجال تكولوجيا الكومببوتسر 
التعليمى انهم مفتاح النجاح لتنفيذ المناهج وتطوبر طرق التدريس حيث أن تعلم الكومببوتسر 


للمدرسين قبل وأثناء الخدمة يمثل استشمارا هاما وضروريا حتى يمكن أن بحدث التخيبر ٠‏ 


وحول متطلبات برامح التوعية عن الكومبيوتر يذكر لبهرمان )۱۹۸١(‏ بأن هناك أربع 
متطلبات هامة هى : )١(‏ أجهزة ملائمة ومناسبة فى كل مدرسة (۲ )منهج مفتوح وقاب سل 


للا نمال تفر هه مواد تة اللطلات والمع رن ١‏ ۴) /مخرن أو أك متدرت على التترين 


واستخدام الكومبيوتر (> ) توفبر الىساعدات الحالية محليا وقوميا لمثل هذه البرامج المدرسية ٠‏ 


وفى مقالة " الكومببوتر وحاجات المدرسين " الننشور فى الكتاب السنوى للتربية 
۲ اقترح لويس ( ۱۹۸۳) أربعة مستويات أو قررات يمكن أن يتم من خلالها 
تدريب المدرسين وفى عرضه لهذه الستويات احتم بتفاصيل الستوى الاؤل والذى بهدف 
الى اعطاء“ مقدمة عامة عن المدرسين حول الكوصببوتر ٠‏ وقد خصص ٠١‏ باعة لكل مقرر 
وقد دار محتوى المقرر حول عدة ابعاد من أهمها : تركيب الاجهزة وتوصيلها والعناية بها بج 
والخْبرة فى قراء ة البرامج مع عمل تعديلات طغيغة ‏ معلومات عن مصادر البرامج الجاهزةء 


واقترح أيضا بورجبز (۱۹۸۲) عدة مقررات ذات صستويات مختلغة فى الكومبيوت ر 
للمدرسين ولكه اکتقفی بعرض محتوي مقرر ذی متوی اولی - واقترح بعض الموضوء ات 


والنقاط التى بمكن ان يشتمل علبها هذا المقرر من خلال مجموعة من اللقاء ات التى تتوزع 


1 ۳4- 


E HE ET LE U EO 


uv‏ ا ا 


j a HEN i 


PEN CIE ORTOP IE egg E en FEY ERIE PY A ONTPENEONY ai o 


I IT 


a 


DE Rr 


ITI TPT o pox TE A TT, ff TT RT 4 


للبرمجة واليوم الثالث للمصادر التعليمية ٠‏ ومن أمثلة اللقاء ات مايلى : مقدمة لالجهيزة 
الكومببوتر ‏ استخدام بعض البرامج الجاهزة على الكومبيوتر ‏ المل الانفرادى على الكومبيوتر 


٠٠٠‏ ءالخ 


وبضيف لبهرمان بأن الحاجة الى المدرسين المدربين على استخدام الكومببوتر التعليمى 
تمثل عقبة حقيقية نحو تنفيذ برامج التثقيف عن الكومببوتر ولذلك فان الحاحة الاثر الحاحا 


الان هى تدريب المدرسين العاطين فى الخدمة لتحمل مثل هذه المسئوليات . 


وحول الكقاء ات المتعلقة بالكومببوتر برى بوبروت وآخرون )١١۸١(‏ أن هناك تلات 
التیى ينبغى توافرها لدى مدرسى مادة علوم الكومببوتر مثل اكتساب مهارة كتابة وتوثيق برامسج 
لتعزيز التدریس فى مواد آخرىغبر علوم الكومبيوتر مثل القدرة على استخدام وتقويم أنظمة 
الكومبيوتر ٠٠۰‏ ءالخ ٠‏ وبرى بربروت انه ينبغى على جميع المدرسين قبل تخرجهم أن يكتسبوا 
المهارات والكفاء ات المذكورة فى المحموعة الاولى بالاضافة الى الاهتمام بالمدرسين العاملين 
با1 . -“. ن 


بشكل ملائم فى منهج اعداد المدرسين ؤهى تشعل على : كيفية تشغيل الكومبيوتر ‏ كيفيبة 
استخدام تطبيقات الكودببوتر س كفية تكامل تطببقات الکومپوتر مع المنهج المدرسى م كيفية 


برمجة الكومببوتر ٠‏ 


الكومببوتر والتعليم ٠۰‏ فقد اشار جاى )١1۹۸١(‏ رهل الى انه يجب التركيز على نقطتين 
E‏ 


هما :س 

. الكومببوتر فى المجتمع والدور الذى يلعبه فى حياتنا اليومية‎ ١ 

. الكومبيوتر فى التربية واستراتيجيبات استخداءء فى عطيات التعليم والتعلم‎ ٣ 

واشار اندرسون )١۱١۹۸١(‏ نورم هرم وكذلك بيل 8٤11 )۱۹۸١(‏ الى أهميسة 
الوضوعات الالية :ن 

. مقدمة عن الكومببوتر فى المجتمع وأهميته وتاريخه ومكوناته وكيفية عله‎ ١ 

٣س‏ برمحجة مبسطة بلغة البيسلكف ء ۰ 

٣س‏ استخدامات الكومببوتر فى التعليم ٠‏ 

- اختيار البرامح التعليمية والاجهزة الخاصة بالكومببوتر‎ ٤ 

وفى نهاية هذا الاطار النظرى حول استخدام الكومبيوتر فى ااعداد المعلم يتضح أن معظمم 
الكتابات السابقة قد اجمعت على أهمية اعداد وتدريب الحعلمين قبل وأثناء الخدمة حتى يمكن 
أن يساهموا فى نشر الوعى بالكومببوتر ونقل المعارف والخبرات التى يكيونها الى تلامينذهم»ء 
فلقد اعتبر بوب لويس (۱۹۸۳) أن الكومبيوتر يصثل أحد الحاجات الالاسية للمدرسين واتفق 
معه فى ذلك الامر ويفيد بيرجس‌حيث قرر أن الامر يحتاج الى مقررات نات صستويات مختلفة 
وی کا واو دک ر ا ا الجا الارن المترون اي 
استخدامات الكومببوتر التعليمى تمثل عقبة حقيقية نحو تنفيذ برامج التثقيف عن الكوصببوتسر 
واشار بصفة طحة الى سرعة البدء بتدريب المدرسين العاطين فى الخدمة ويضيف بوبربسروت 
)١۹۸١(‏ بأنه ينبغى على جميع المدرسين قبل تخرجهم أن يكتسبوا بعض الكفاء ات المتعلقة 


بالکومببوتر ۰ 


ویتفق بوبروت (۱۹۸۱) مع لبهرمان. )١۹۸١(‏ على ضرورة الاهتمام بالمدرسسين 
. العاطين فى الخدمة . كما ذكر تقرير المجلس القومى لمدرسى الرياضيات بأمريكا بأن تعليسم 


الكومببوتر للمدرسين قبل وأآثتاء الخدمة . يمثل استثمارا هاما وضروريا ٠‏ 


الدراسات الساأابقة :س 
تالكر ارم لافار "الطرى حول ابدام ال فى اجا ورت لمل 
قبل واتناء الخدمة عرص البأاحث قی مذاً الحجزء للدراسات والبحوثش التى اقترحت برأمج ومقررات 


ع 


ففى دراسة قام بها بيلل )۱۹۸١(‏ بالتعاون مع جامعة بتسبرج استمرت لمدة تسسع 
نوات امک اعداد برنامج تكاملى شامل وكان البرنامح بهدف لاحداث نوع من التكامل تحصو 
ادراج الكومببوتر وحل المشكلة فى كل من برنامج طرق تدريس الرياضيات ومناهجها بالجامعة. 
وجاء ت نتائج الدراسة لتعطى دلائل قوية على أن التكامل بين حل المشكلات نات المستوى 
العالى والتثقيف عن الكومبيوتر مع مقررات الرياضيات العادية يمكن أن تساعد فى حل المعضله 
الثلاثية : حل المشكلة والتثقيف عن الكومبيوتر وتدريس الرياضيات . فالطلاب الذين استخدموا 
الكومببوتر فى حصص الرياضيات يميلون الى الرياضيات ويستمتعون بممارسة عطليات حل المشكلة 
الرياضية أكثر من غيرهم , أما الطلاب الذين كتبوا برامج الكومبيوتر فكانوا قادرين على حل 
صسائل أكثر وبشكل أفضل من هولاء الذيم لم يكتبوا برامج للكومببوتر . 


وقدم باتون ۸4۱(1 ) وحده خاصه بالتثقيف عن الكومببوتر لمدة أسبوعين 
والتى قدمت للطلاب المسجلين بفصول دراسة الهندسة باحدى المدارس الثانوية فى الولايات 
المتحدة الامريكية > وقد اشتطت الوحدة على ثلاثة مقررات مدة كل منها عشر ساعات فى 
مجال الكومبيوتر » وقد. تعلق المقررالاول بالكومبيوتر كألة تعليمية فى الفصل وتعلق المقرر 
الثانى بيرمجة الكومبيوتر فى حين تعلق المقرر الثالث باعداد مواد كومبيوتر تعليمية للاستخدام 


٠ بالفصل‎ 


ومن الدراسات العربية التى أجريت فى مجال استخدام الكومببوتر فى اعداد وتدريب 
المعلمين قبل انخراطهم فى الميدان . تلله الدراسة التى قام بها سمبر ايليا » وقد هدفت 
اوا الى ا و ي الكومبيوتر والتعليم. لطلاب كلية التربية والتعرف لى نتاقج 
تجريبها وذلك بغزض اكسابهم المهارات التدريسية اللازمة لاستخدام الكوصببوتر فى التعليم» وقد 
اشتطت عينة البحث على ۳٠١‏ طالب وطالبة بالسنة الثالثة شعبتى الرياضيات والطبي ىة 
والكيمياء للعام ٠۱۹۸۷-۸١‏ بكلية التربية جامعة عين شصس ٠.‏ وقد اتضح بعد تجريب الوحدة 
انها تتصف بدرجة مناسبة من الفاعلية فى تحقيق الاهداف المحددة لها حيث اوتفع متو سط 
درجات الطلاب فى التطبيق البعدى للاختبار التحصيلى للوحدة بصورة كببرة عن متو ط 


درجاتهم فى التطبيق القبلى للاختبار التحصيلى .ء كذلك اتضح ان هناك فروقا فى تحصيل 
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الرياضبات ء 


وفى دراسة ممائثلة قام فوزی طه (۱۹۸۸) ببناء مقرر فى مجال الكومبيوتر التعليمسى 
لطلاب الدراسات العليا بجامعة أم القرى بالمملكة العربية السعودية . وفى هذا المقرر قام 
الباحث باعطاء بعض الموضوعات بمثابة مقدمة عن الكومببوتر التعليمى للطلاب بتطلب ٠١‏ ساعة 
تدريسية فى المتوسط وذلك بواقع ناعتين. انا لمدة فصل درأاسى كامل . وقد اشتملت 
الدراسة على ۲> دارس ودارىة . وقام الباحث بنفسه بتنفيذ التجربة . وامتدت الدراسة 
خلال الفصل الدراسى الثانى من العام الدراسى ١٠١٠٠٠/7١٠١١ه‏ وكانت مدة الدراسةإالفعلية 
عبارة عن ١١‏ أسبوعا بواقع ساعتين أسوعيا مع تطبيق الاختبارات القبلية والبعدية فى أسسبوع 


ومن الدراسات الاخرى التى أجريت على مجال استخدام الكومبيوتر فى تدريس الرياضيات 
تلك الحراسة التى أجراها محمود محمد اليد على (۱۹۸7) بغرض بناء برنامج لتدري س 
برمجة الحاسب الالى كأسلوب لحل المشكلات فى الرياضيات لتلميذ المرحلة الثانوية ءولسك 
انطلاقا من أن خطوات بناء برامج الحاسب الالى تناظر خطوات حل المشكلة الرياضية » وقد 
تعرض الطلاب النين شاركوا بالبحث لدراسة بعض الاوامر الاساسية بلغة بيسك» كما قاموا 
ببناء بعض البرامج القصبرة لحل بعض القضايا الرياضية البسيطة وفى نهاية البحث تعرضت عينة 
الطلاب لاختبار فى حل المشكلات الرياضية وتوصل الباحث الى أن مور الطلاب ببرنامج برمجة 
الحاسب الالى قد أدى الى ارتقاء بمستوى مهارات حل المشكلات الرياضية لديهم ٠‏ 


وكذلك قام محمد اللعيد شرباش ١۹۷۷۲  (‏ ) ببناء وحدة فى الحاسب الالكترونى لطلاب 
للبحوت التربويةء وفى گهاية التجربة قام الباحث بتطبيق اختبار تححبلى فى محتوى الوحدة 
لتقويم النتائج »وتوصلت الدراسة الى أن طالب المرحلة الثانوية لديه القدرة على دراسة 
المفاهيم الاساسية لاحهزة ولغات واستخدامات الحاسب الالى ٠‏ 
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وفى نهاية عرض أهم الحراسات السابقة فى مجال البحث يتضح اجماع معظم الدراسات 
التى تم عرضها لى أهمية اعداد وتدريب المعلمين قبل الخدمة حتى يمكن أن يناهموا فى 
نشر الوعى بالكمبيوتر ونقل المعارف والخبرات التى يكتسبوها الى تلامذهم . ويلاحظ علسسى 
الدراسات السابقة تركيزها على اعداد المعلم قبل انخراطه قى الميدان وذلك فى صورة تدريسب 
طلاب كليات التربية .وقد ترتب على ذلك ندرة أو غياب الحراسات التى اجريت. لتوعية ي 
الرياضيات العاطين فى الميدان بمهارات الحاسب الالى واستخداماته فى التدريس»ء وقد برجع 
ذلك لصعوبة العمل مع مثل هذه النوعية من المعلمين وحاجتهم الى مدخل غير .شكلى للتعليم 
ومما بويد ذلك تضمن توصيات بعض الدراسات السابقة لتوصية تقول بضرورة القيام بدراسات 
لنشر الوعى بالكومبيوتر باستخدام مداخل مختلفة مع عينات مخظفة من المعالصين . ومن 
هنا كانت هذه الدراسة والخاصة باستخدام أسلوب المودبولات التعليمية فى توعية معلم-سى 
الرياضيات بالمرحلة الثانوية بالحساب الالى واستخداماته فى التدريس ء 


اجراء ات البحث وأسلوب بناء البرنامج المقترحم :_ 

قبل محاولة الاجابة لى التساولات الااسية للبحث كانت هناك ضرورة لتحديد الاطار 
. العام الذى تتبع منه اجراء ات البحث وذلك بهدف التعرف على الاللوب المنهجى المنا 
لبناء برنامج التوعية بالحاسب الالى واستخداماته فى التدريس وذلكا من خلال مدخل الموديولات 
التعليمية . 


ولتحديد هذا الاطار قام الباحث بتحليل الكتابات النظرية التى وردت فى :مجال 
التتر : اد تخا الحاسب الالى أو مايسمى بالمدخل التكنولجى فى التعليم › وكذلك الدراسات 
السابةة التى تناولت نفس المبحث . وقد اتضح من نتائج هذا التحليل صلاحية الال لوب 
الذى قدمه وليم عبيد (۱۹۸7) لبناء البرنامج التكتولوجى ١‏ البرناسح القائم على التدري لن 
بالكومبيوتر أو استخدامه فى التدريس ) وذلك لشموله وعموميته وتمشيه مع الاضول العلمينة 
السليمة لبناء البرامج التربوية بصفة عامة والبرامح التكنولوجية بصفة خاصة . 
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أولا : مراحل اعداد البرتاعج التكتولوجى :- 
يسير اعداد البرتامج التكتولوجى فى متابعة معينة من التحركات فى صورة كالاتى :_ 
أ) تحديد الاحداف وصياغتها صياغة واضسحة ء 
ب) تنظيم الاهداف وترتيبها خطيا فى شكل متصل - 
ج) تحديد المهارات اللازمة. لتحقبق كل هدف . 
د) ترجمة الاهداف الى مهام تعليمية محددة . 
ه) تنظيم المهام فى مهرمات تعليمية ( مهام جزئية مرتبة هرميا ) 
و عامة فان المادة التعليمية تجزأاً الى ماتتضطنه من المكونات وتعرض فى تتابع منطقى بحسب 
طبيعة المادة والمجال العلمى الذى تنتمى اليه وتختلف متابعة التعلم فى طولها لتفطسى 
درسا أو وحدة أو مقرر بأكطه ( 0 . ١‏ ) 


ثانيا : أسلوب التعلم فى البرنامج : 
EE E‏ التعلم فى اطار هذه الاستراتيجية لاعداد برامج التعلم التكولجية فى 

خطوات کلاتی : 

أ ( يعرف الطالب السلوكيات المرغوب التوصل اليها عع نهاية البرنامج بوضوح ٠‏ 

ب ) يقوم الطالب بالتدريب على المهارات المتطلبة صقا لبناء المفاهيم واكتساب المهفارات 
الجديدة . 

ج) يستجيب الطالب لمثبرات تظهر فى البرنامج من خلال الوسيط التكنولوجى . 
المحاولات الناجحة واستبعاد المحاولات الخاطئة . 

ھ) يعطى الطااب المتعلم تغذية رجعية فورية لكل استجابة يسحلها كما يتم ارشاده لتحسين 
استجاباته انا ما احتاج الامر لذلك حتى يصل الى الاستحابة الصحيحة . 


والصورة العامة لاليب الټعليم هنا هى التعليم الفردى ولي الشخصى )۷١ .٥(‏ 


ثالثا : أسلوب تقويم البرنامج : 
ويحتل التقويم موقعا أساسيا فى المدخل التكتولجى ومن سماته الحهمة :_ 


ن ع س 


ج) وجود تقویم نھائی ۰ 
د ) وحجود متوی تمکن معین مرتبط بکل هنف ° 
ه) لاينتقل الطالب من وحدة تعليمية الى أخرى الا بعد وصوله الى ستوى التمكن المحدد 


( ¥ «. © ) 


نتائج البحث والاجابة على تساولاته 

تمثلت نتائج البحث فى بناء برنامجح قائم على الموديولات التعليمية لتوعية مبلمسى 
اتشات بالف اة الفانوة: اتخات اللي اانا فى الكريا > وة ر اة ت اة 
البرنامج بالمراحل التالية : 
أولا : تحديد أهداف البرنامج وصياغتها :_ 

لتحديد أهداف البرنامج الحالى تم مراجعة الاهداف التى تم رصدها للبرامج السايقة 
الممالة واتضح من هذه المراجعة صلاحية قائمة الاهداف التی حددها فوزی طه ( )١٠۹۸۸‏ 
فى دراسته التجريبية لمقرر مقترح فى مجال الكومبيوتر بجامعة آم القرى . فقد تم اعداد هذه 
القادمة اعداداً جيداً وتم تقنيها علميا ء٠‏ وكذلك تشتمل القائمة على كل الالهداف التى يطمح 
اليها آى برتامج تعليمى جيد عن الكومبيوتر وفيما يلى هذه الاهداف :_ 
١‏ ادراك أهمية الالمام بيعض المعلومات الااسية عن الكومببوتر ٠‏ 
تعريف المدرس بأهمية الكومببوتر عن طريق التعرف على تطبيقاته فى شتى مجالات الحياة. 
٣۳‏ التعريف بتاريخ الكومبيوتر ونشأته . ) 
> التعريف بالكومبيوتر وامكاناته وبعفى المصطلحات الفنية ٠‏ 
٥‏ معرفة المكونات الاساسية للكومببوتر وطبيعتها ٠‏ 
7 التعريف بذاكرة الكوسبيوتر وأنواعها ووحدات قياسها ٠‏ 
٠‏ ۷ التعريف بأحهزة تخزين وات الكومبيوتر وخصائصها ٠.‏ 
۸- التعريف بأجهزة عرنى مغلومات الكوسبوتر المختلغة وخمائمها 
۹ے التخر اخوة اطاعة لفات اكس و اة وخا م د 
٠-التميز‏ بين تشفيل الكومبيوتر ويرفجته ٠‏ 
١-التعريف‏ بأهم لغات برمجة الكومبيوتر ومجالات استخدامها . 


١-التعريف‏ بالكيغية التى يستخدم بها الكومبيوتر فى مجال التدريبات والتمرينات . 
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١-التعريف‏ بعزايا استخدام الكومبيوتر فى مجال التعليم الفردى . 

١-فهم‏ الكيفية التى يقوم بها الكومببوتر بشرح الدروس . 

١-فهم‏ الكيفية التى يستخدم بها الكومبيوتر فى بناء الاختبارات وأدارتها وتصحيحها 

١-التعرف‏ على الاستخدامات المخظغة للكومبيوتر فى الاعمال الادارية فى مجال التعليم. 

۷-فهم الكيفية التى يستخدم بها الكومببوتر فى ادراك العطية التعليمية داخل الفصل . 

۸١التعريف‏ بالهرنامج المكتوب بلغة البيسلكف . 

" -التدريب عمليا على الاستخدامات المختلغة لجطة الطباعة " الطبع‎ ٩ 

٠‏ _فهم قواعد الاسبقية عند استخدام الموثرات الحسابية فى بعض التعببرات عنها عند كابة 
برامج الكومببوتر 

١‏ التعریف بالثابت العددى والثابت الرمزى ( المقطعى) والرموز الصستخدىمة فى التعبير 

عنها عند كتابة برامج للكومببوتر . 

١-التعريف‏ بالمتير العددى والمتغير الرمزى ( المقطعى) وقواعد التعبير عنها عند 
كتابة برامج للكومبيوتر . 

۳-النعريف باوامر بيسك المستخدمة فى ادخال البيانات فى البرنامج وقواعد استخدامها ممع 
اعطاء بعض التطبيقات العملية عليها . 

ج اشرق اوا اد الستخدمة فى عمل التفريغ غير المشروط والمشروط وقواعد استخداميها 
مع التطبيق العطى . 

١-التعريف‏ باوامر بيسلكف المستخدمة فى عمل التكرار الحلقى وقواعد استخدامها مع اعلطلاء 
بعض التطبيقات العطية لیا (۱ء» )١١۸۱۲۷‏ 


وللتحقق. من مبى ضاسبة هذه القائمة من الاهداف للبرتامج المقترح تم رنه 
عى راكنى المشاركن: بال 0 1۷ كا )ا و ون ا چ 
خلاصة اا ل الالشياف المحنددة للبرنامج ٠‏ وقد تكوتت مجموعة المحكمين من المتخصصين 
والمهتمين بشئورے الىكووببوتر أو تعليمها بكليات جامعة المنوفية وتم الرجوع البهم عند 
كل مرحلة من مراحلل بناء البرنامج المقترح . 


N ۷ 


جدول رقم (۲) 


أهداف البرنامج 


كأفية للبرنامج أ لمقترح 3 ۳ > 
منأاسنة لحمدرسی الرياضبات 1۲ 2 1 


ويتضح من الجدول السابق أن غالبية المحكمين ( بنسبة تصل الى )/.۸١‏ قد 
أوضحوا! أن الاهداف محددة تحديدا جيدا ومصاغة صياغة وأضحة ومناسبة لبرنامج توعية معلمسى 
الرياضيات لامرحلة الثانوية » وبالرغم من ذللكه كانت هناك آراء لبعض المحكمين بأآت اع 
الاهداف وتعقدها وحاجتها الى التبسيط والتجزى*“ مع ضرورة تخصيص مجموعة من الموديولات 
لتدريس الرياضيات . وقد اكتفى الباحث بأن سياق الموديولات القائم عليها البرنامج ذات طابسع 
ریاضی فى آمثلته وتدريباته لان الهدف من البرنامج ليس تدريس الرياضيات ولكن تدري س 


ثانيا : تنظيم الاهداف وترتببها :س 

بعد تحديد قائمة بالاهداف التعليمية المرجو تحقيقها من خلال برنامج لتوعية معلمسى 
الرياضيات بالمرحلة الثانوية بالحاسب الالى واستخداماته فى التدريس فان هذه الاهداف قد تم 
تنظيمها وترتيبها خطيا فى شكل متصل يبدا مع الموديول الاول بالبرناج وهو أبسط الموديولات 
به ينتهى بالموديول الالخير وهو أكثر موديولات البرنامج تعقيدا ء وقد راعى الباحث أن تتحقق 
الالقداف الابْسط اولا حتى تساعد فى تسهيل تحقق الالهداف الاكثر تقدما للبرنامج »وقد تمم 
ترجمة هذه..الإمداف الى أهداف سلوكية أبسط فى مقدمة كل مودبول . ومن أمثظة هذه 
الاهداف السلوكية مايلى: 

المودبول الاول : الوعى بالكومبيوتر ولستخداماته 

الاهداف :. 
١‏ أن يتعرف الطالب على طبيعة نظم الكومببوتر والمصطلحات المتعلقة به ٠‏ 


٠ أن يألف الطالب محموعة من أحهزة الكومبيوتر ويتعامل معها بحقة وثقة‎ ٣ 


~۱ EA 


۳ أن يقدر الطالب عطيا طبيعة البرامح الالية وأسلوب تتغيذها . 

٤‏ أن يتعرف الطالب على مجموعة من استخدامات تكنولوجيا الكومبيوتر فى مجالات الحياة 
المختلفة . 

وللتحقق من مدى مناسبة الصياغة السلوكية للاهداف تم عرضها على مجموعة المحكمين وذلك فى 

بداية کل مودبول تعلیمی وتم جمع ارواهم حولها ویلخص جدول (۳) هذه الاراء فی ایجاز. 


جدول رقم (۳) 


تيم الاه اف ورا 


التنظيم مناسب 1۲ ۳ ۲ 


الاهداف متدرحة 1٠°‏ ° ۲ 


الصياغة السلوكية واضحة ٥‏ 8 ت 


ويتضح من الحدول السابق أن نسبة كبيرة تصل ألى /٠۰‏ من المحكمين قد وافقت 
على جودة التنظيم السلوكى للاهداف المحددة والترتيب المنطقى المحدد لهاء- فالتنظيم منالسب 
والتدرج واضح من الابسط الى الاعقد . وكذلك الصياغة السلوكية واضحة وسكة التحقيق' . 


ثالثا : تحديد المحتوى اللازم لتحقيق الاهداف :س 

قبل تحديد المحتوى اللازم لتحقيق أهداف برتامج توعية معلمى الرياضيات بالحاسب 
الالى واستخداماته فى التدريس قام الباحث بمراجعة محتوى المقررات الدراسية أو البرام سج 
التدريسية للمدرسين فى محال الكومبيؤتر التعليمى والتى وردت فى الدراسات السابقة أو الكتابات 
النظرية واتضح من ذلك أن هناك شبه اتفاق على آن أى برنامج شامل فى الحاسب الالسسى 
للمعلمصبن يجب أن يشتمل على الموصوعات التالية لمحتواه ( انظر ایلیا ٩۱۹۸ء‏ طه ۱۹۸۸ء 
بورجبز ۱۹۸۲ . کیلی )۱۹۸٩‏ ۰ 
اتاكات اتاحة الك ا ات ن جاع :: 
آس طرق اليل الك فون والعابة نه رانك 4 
۳ فحص البرامج الجاهزة وتقويمها واستخدامها بفعالية . 
ح٣‏ قراء ة وفهم البرامح الحاهزة واحراء بعض التعديلات علييها - 
٥‏ مادىء البرمحة باستخدام لغة الببسك 

N 4ع‎ 


7 بعض تطبيقات الكومبيوتر فى مجال الادارة التعليمية ٠‏ 
۷ اعداد بعص البرامج التعليمية للكومببوتر °٠‏ 

وبعرض هذه الموضوعات لى مجموعة المحكمين المشاركين فى البحث أوضحوا النتائسج 
الطخصة فى الجدول التالى :- 


جدول رقم (<) 


تحدید محتوی الرنامج 


موضوعات البرنامج مناسبة 1° ° ۲ 
الموضوعات المحددة تغطى الاهداف 1۲ ° ت 
الموضوعات تتصف بالعلمية الاكاديمية ٥‏ ۲ 2 
الموضوعات فى ستوى المتعلمين ۰ ۷ 2 


الاي ا اه ا و ك م ا ا ج 2 ج ي 

ويتضح من الجدول السابق أن الموضوعات المحددة مناسبة وتغطى الإهداف المرجو 
تحقيقها من البرنامج » وكذلك تتصف بالعلمية وتلائم ستوى المتعلمين من مدرسى الرياضيات 
بالمدارسن الثانوية بمدارسنا » ولكن بعض المحكمين قد أوضحوا أن الموضوعات واسعة الى حد 
ما وتحتاج الى تبسيط حتى يمكن تقديمها بشكل مناسب للمدرس الذى يفتقد الى الخلفية 


الرياضية اللازمة لدراسة موضوعات أكاديمية معقدة وخاصة فى مجال الحاسب الالى ٠‏ 


رابعا : ترجمة الاهداف والمحتوى الى مهام تعليمية محددة :س 

بعد تحديد أهداف البرنامح وموضوعات محتواه تم ترجمة هذه الاهداف وذلك المحتوى 
الى مهام تعليمية محددة وذلك من خلال مجموعة من المودبولات التعليمية والتى بلفسست 
د وتو ا ي فاك يه الوت اة 
المودبول الاول : الوعى بالكومبيوتر واستخداماته فى التدريس ٠‏ 
الصودبول الثانى : مدر الرياضيات وعلاقته بالكومببوتر ٠‏ 
المودبول الثالت : الکومبیوتر : ماهیته ومکوناته وطحقاته ۰ 


N۵0. 


العشرون 


احيال الكومبيوتر وأنواعه المتعددة 


البرنامج : ماهبته وخصائصه واستخداماته ۰ 


ضبط البرنامج والتأكد من صحته ٠‏ 


كتابة البرامج ووضعها فى صورتها النهائية 
الكومببوتر ومنسق الكلمات العربية والاجنبية ٠‏ 
التنظيم الالكترونى لنساط المدرس اليومى 
استخدامات الكومببوتر فى التدريس ٠‏ 


استخدام الكومببوتر فى الامتحانات والتقويم ٠‏ 
استخدامات الكومببوتر فى الائشطة التعليمية - 
الكومبيوتر وتكنولوجيا العصر فى الحياة العامة ٠‏ 
استخدامات تكتولوجيا العصر فى التعليم ٠‏ 
زيارات ميدانية لبعض معامل الكوصبوتر ٠‏ 


التقويم النهائى للبرتامج ٠‏ 


وقد تم تجميع هذه الموديولات تحت محموعة من الوحدات الالاسية ويوضح جدول رقم 


( © ) الخوضوعات الاساسية للبرنامح المقترح وعدد المودبولات التعليمية الموجودة تحت كل موضوع 
جدول رقم ( ١‏ )الموضوعات الاساسية للبرنامج المقترح وعدد الموديولات تحت كل موضوع 


الموضسوع عدد المودبولآات نسبتها المتوية 
برذ 0 <1 
اخاساتة الكفة £ A‏ 
فهم البرامج وبناتها £ Ts‏ 
الكومببوتر فى حياة المعلم ۲ 1° 
قاطت ,الک موش e ٤‏ 
الكومببوتر والتكنولوجبا ۲ 1° 
زارات ميدانية ۱ o‏ ./ 
تقويم البرناج 1 o‏ / 


N0 


ا ت 


وقد احتمل كل موديول من المودبولات السابقة على خطة تدريس مفصلة تبداً بتحديد 
الاهداف الخاصة لكل موديول ثمنتدرج الى التمهيد وتذكير الدراس ببعض المصطلحات السابقة 


القى قد تفيده وتهل له دراسة الموديول الحالى ٠‏ ويلى ذللف تقديم بعض الخيرات والاغلة 
للدراس بأسلوب بسبط سريع والتى من شأنها ان تساعده على فهم بعض الموضوعات التى تتعلسق 
بالحاسب الالى واستخداماته المختلفة فى التدريس . ويلى ذلك بعض الائشطة العطية. التسى 
يقوم بها الدراس والتى من شأنها أن تثبت المادة العلمية فى ذهنه وينتهى كل موديول ببعسض 
الاسئلة التقويمية التى يستطيع من خلالها الدارس على الحكم على مقدار ماتعلمه من خلال 
الموديول . 


جودتها ومدى طاسبتها للبرنامج المقترح توصل الباحث الى النتائج التى بوضحها جدول (7) 


جدول رقم }7 ( 


ترجمة الاهداف الى مهام محددة 


المهام التعليمية مناسبة ° 

الترحمة للاهداف الى مهام دقيقة 1۱١‏ ۳ ۳ 

المهام الفرعية مترابطة 1۲ o‏ 
° ت 


المهام الفرعية متكامطلة ۲ 


وبتضح من الجدول السايق أن المهام التعليمية المحددة كترجمة للاهداف العامة 
له تتمبر بالترابط والتكامل والدقة فى صروة مجموعة من الموديولات المتاسبة وكذلك تتتم 
الفرعية بالق وامكانية التعلمْ ٠‏ فقد تراوحت نسبة موافقة المحكمين على ارتفاع مستوى جودة 
الام سن 1 الى ۷١ ٠‏ من الم الکن وهي تة دة ف اة اراج ال 
الحديدة - 


خاصسا: تنظيم المهام فى مهرمات تعلبمية ٠:‏ 

وقد تم ذلك من خلال مراعاة ترابط وتكامل الخبرات التي تمثل محتوي البرن امج 
افقيا ورآسيا حتى تضمن انتمرارية الخبرات وتتابعها < ويعثى ذلك أن يعن الخبرات تعتمده 
على بعضها الاخر وهذا ماتم مراعاته رأسبا أما بالنسبة للتكامل الافقى فقد روعى أن تكسون 


و س 


الخبرات التى تبدو وكانها غير متتابعة ذات صلة ببعضها البعض ويكمل كل منها الاخر (عبيد 


° ( ۹A7 


كما راعى الباحث فى تتنظيمه للمحتوى وصياغته التنوع الكبير فى الامثلة التوضيحب ك 
بحبيث تراعى الفروق الفردية بين الافراد واعطاء تمارين متدرجة فى السهولة بحيث تلائم جميسع 
الطلاب ٠‏ ويتضح من الجدول التالى كيفية التنظيم الافقى والرأسى للمدبولات التعليمب ةة 
العشرون المتضمنة فى البحث الحالى . 

جدول رقم (۷) الموديولات العشرون التى تشكل قلب البرتامح 


أ لمقترح بالبحث 
المودي ول القسم الذى ينتمى اليه 
١‏ الوعى بالكومببوتر واستخدامه فى التدريس المقدمة للبرنامج 
۳ مدرس الریاضیات وعلاقته بالکومبیوتر 
۳ الكومببوتر وأهميته وطحقاته أساسيات الكومبيوتر 


a‏ تتشغیل الكومببوتر ونظمه المختلفة 


ا ااال الكو واتواة ال ةة 


۷ البرنامج وأهميته وخصائمه اللغات :والب ية 
۸ بناء خرائط الانسياب والتحقق منها 
۹ ضبط البرامج واختبار صحتها'ء 


١١‏ الكومبيوتر ومنسق الكلمات الكومببوتر فى حياة المعلم 


۲إ — التنظيم الالكترونى لنخاط. المدرس البومى 


N ن‎ 


تابع الجدول رقم (۷) 
ا 


المودي ول القسم الدى ينتمی اليه 


۳ استخدام الكومبوتر قى الجدريى استخدامات الکومببوتر 

١١‏ استخدامات الكوسيوتر فى ادارة الفصل 

٥‏ استخدامات الکومبیوتر فى الامتحانات والتقويم 

7- استخدام الكوصبوتر فى الالشطة التعليمية 
ا 
۷- الكومببوتر وتكنولجيا العصر الكومببوتر والتكنولوجيا 

۸- استخدامات تكونولجيا العصر فى التعليم 


س 


-١‏ زيارات ميدانية لبعض معامل الكومبيوتر زيارات ميدانية 


وللتأكد من صحة هذا التوزيع للمودبولات على الموضوعات المحددة فى البرتامج تمم 
عرص محتويات الجدول السابق على مجموعة المحكمين المشاركين بالبحث ويلخص جدول ( ۸) 
اهم النتائج التى تم التوصل اليها من تحليل اراؤهم 
جدول رقم (۸) 


التنظهم مناسب ۷ 3 2 
التنظيم يتصف بالتدرج °٥‏ د د 
التنظيم يتصف بالتكامل اک ۲ ۲ 


التعلبمية فى صورة مودبو لات محددة ۰ء فالتنظيم بتصقفک بالتدرج من الىسهل الى الصعب ومن 


البسيط الى المعقد وكذللك يتصف بالتكامل والشصا. لكا. النقاط والموضوعات التى ينبف ى 
N0٤ -‏ 


فی التدريس ٠‏ 


سادسا : أسلوب العمل فى البرتامج :_ 

يتم العمل فى تنفيذ البرنامج من خلال توزيع الموديولات حسب ترتيبها على مدرسسى 
الرياضيات بالمرحلة الثانوية بمعدال مودبول واحد كل أسيوع ويقوم الباحث فى بداية كل أسبوع 
بتوزيع المودبول الجديد والمناقشة والتعلبق مع المدرسبن حول ماتعلموه فى المودبول القديم 
حتى يتأكد من قيامهم بالائشطة المحددة به ٠‏ ويمثل هذا الاسلوب أنسب اساليب التعلم 
الغفردى غير الشكلى للتعامل مع مدرسى الرياضيات المثقلين بأعباء التدريس حيث لايتطلب منهيم 
من الجهد سوى الاطلاع لى محتوى المودبول فى آى وقت يشا طوال الاسبوع ومحاولة اجراء 
الانشطة المطلوبة فيه أثناء أوقات تفرغه من التدريس ( انظر واروك ۱۹۸۹١1۹۸۷‏ لمزيد 
من المعلومات حول أسلوب العمل فى البرامج المودبولية ) 


وبعرض ذلك الاسلوب على مجموعة المحكمين المشاركين بالبحث . أشاروا بجودته 
ومناسبته لتنغيذ البرنامج المقترح وذلك لتمشيه مع منطق التدريسباستخدام الموديولات التعليمية 
ويوضح جدول رقم (4۹) خلاصة لاراء المحكمين فى هذا الجزء من البحث . 
جدول رقم )٩(‏ 


ت ت ت 
اسلوب العمل فى الفرنامج 


الاسلوب المقترح مناستب للعمل 0 1 ١‏ ۱ 
الاسلوب يتسم بالدقة 1۲ ۳ ۲ 
الاسلوب يتصف بالاحرائية 1٥‏ 1 ۱ 


ا ا ا ا ا ل ا 
وبذلك يتضح أنه باستخدام ذلك الاسلوب يمكن تدريس اساسيات ومبادى؛ الحانسب 


الالى واستخداماته فى التدرس لمدرس الرياضيات فى مدارستا بفعالية وكفاءة . 


N00 


سابعا : المدة الزمنية اللازمة لتنغيذ البرنامج :س 

تكاد تتفق كل الدراسات السابقة التى اجريت فى مجال تعليم الكومببوتر للمعلهين قبل 
الخدمة على آن المدة الزمنية المتاسبة لتنفيذ برنامج تومية أو تثقيف فى الحاسب الالى هى 
٠‏ ساعة تتوزع بمعدل ساعة وف أسبوعيا . وذلك يعنى أن كل مودبول بحتاج من المدرس 
الى ساعة ونصف أسبوعيا فقط حتى يقرأه ويتعلمه ويقوم بالائشطة الضرورية المحددة به 


( ابراهیم 1۹۸۸ . القمص ۹ ۰ لوی ۱۹۸۳ ۰ بودسکی ۱۹۸۱) ۰ 


ثامنا : تقويم البرنامج :س 

ويمكن أن يتم تقويم فعالية البرنامج وجودته من خلال تحديد الصتوى القبلى للمعارف 
والمهارات والميول نحو الكومبيوتر واستخداماته فى التدريس لدى مدرسى الرياضيات وذلك باستخدام 
استبيان مناسب يتعرض له الدارسون قبل بدء البرنامج » ومع بداية البرنامج يقدم المدرس بعسصض 
الاساسيانت التىمن شاأنها أن تقوى العلاقة للتعامل الغعال بينه وبين الحارسين ٠٠‏ وبمجصرد 
تحقق ذلك بحدد لهم الاهداف التى برجى تحقيقها حتى تمثل لهم غاية بحاولون العمل من أجل 
تحقيقها . وبالتقدم من و الی آخر یحل المدری صستوی تقدم کل دارس من خلال 
بطاقة تعد خصيصا لهذا الغرض . وفى نهاية البرنامج يتعرض الدارس لمجموعة من الاختبارات 
التى تقيس اداوء ه النهائى قى ال ۰ 
١‏ اختبار فى ماهية الكومبيوتر ومكوناته ٠‏ 
٣‏ اختبار فى لغات وبرمجة الكومبيوتر ٠‏ 
٣۳‏ اختبار فى استخدامات الكوصببوتر فى التدريس ٠‏ 
ول تأخذ هذه الاختبارات صورة الاختيار من متعدد حتى يتسنى للدارس الاجابسة 


علیڪا بأسرع وأبنط طربقة . 


وبعرص هذا الاجراء المقترم لتقويم البرنامج کن محموحة المحكميين أوضحوا أن الإاحراء 
ات لقباس الالمداف الموضوعة للبرتامج وكذلك يتصف بالدقة والموضوعية ولك لاشتماله علس 


أنماط التقويم القبلى والصتمر والختامى ٠‏ 


0 - 


تاسعا: قابلية مدرسى الرياضيات بالمرحلة الثانوية للبرنامج :س 
بعد الانتهاء من بناء البرنامج والتوصل الى صورته النهائية قام الباحث بعرض ملخسص 
له يشتمل على الاهداف والموضوعات والطريقة المستخدمة فى التدريس على مجموعة من المدرسسين 
اثناء انعقاد أحد برامج التدريب أثناء الخدمة بكلية التربية بشبين الكوم بالعام الجامف سى 
1۹4۰/3۸4۹ > وقد هدف الباحث من ذلك العرض التحقق من مدى قابلية معلمى 
الرياضبات بالمرحلة الثانوية لتعلم البرتامج ومايتاظره من براعج مماثلةء٠ء‏ وقد تكونت محموء ةة 
المدرسين الحاضرون لدورة التدريب ۲٠٠١‏ مدرس ومدرسة للرياضيات بالمدارس الثانوية بمحافظة 
المنوفية ء ويوضح الجدول التالى الاسئلة التى تعرض لها مجموعة المدرسون حول اليرنامج المقترح 
بهذا البحث وتكرارات الاستجابات التى أبداها المدرسون على كل سوال . 
جدول رقم )٠١(‏ قابلية مدرسى الرياضيات بالمدارس الثانوية بمحافظة 
المنوفية للانخراط فى برنامج توعية بالحاسب الالى 
الشوال تكرارات الاستحابات ونسبتها المئوية 


مواق غير موافسق 


س 


١‏ البرنامج جيد ومناسب لمعلم المرحلة الثانوية °۱ درە¥/ 2٩‏ 0را./ 
٣‏ لم احضر مثل هذا اليرنامجح من قبل ١‏ ضفر ضفن 7 
۳ ارغب فى حضور هذا البرتامج N. /۰ 1A‏ 

> أقدر على التعلم من خلال هذا البرتامح N. Te fA NA‏ 

٥‏ افضل اسلوب التدريس المتبع بالبرنامح ۱1 9رەت۸/ ۲۹ در۱./ 
آ س اتوش اة البرتات ا أداء مدرس الرياضيات 10° /ro0o ©0. f ¥O©090‏ 
۷ لا أفضل حضور دورات نظامية فى الكومبيوتر <€ o71 Y۲‏ ۸ ./ 
۸ لا أملله الوقت للبزاشة الشكلية فى الفصول العادية ho ٠۷١‏ ° .> 10./ 
۹ زملاتى فى حاحة مانة لمثل هتا البرنامج ۳ 0ر ۲ 0زرTT/‏ 


23 4۸ 71۱ A۲ عازف حول الكومبيوتر‎ ٠ لا أملك أية‎ -٠ 
ر ر ا ر‎ 
ويتضح من النتائج الواردة بالجدول السابق أن هتاك قابلية مرتفعة من قبل مدرسى‎ 
الرياضيات بالمرحلة الثانوية نحو الانخراط فى برنامح التوعية بالحاسب الالكترونى واستخداماته‎ 
فقد اتضح أن معظم مدرسى الرياضيات لايعرفون شيثا عن‎ ٠ فى التدريس المقترح بالبحث‎ 
كذللك يتضح من النتائشج‎ ٠ الكومببوتر ولم يتعرضوا لای برامج تدريبية فى الحاسب من قبل‎ 
أن معظم المدرسون يثقون فى الطريقة التى يقدم بها البرنامج ويستطيعون‎ )٠١( بالجدول رقم‎ 
بقدرتهم على التعلم من حلالها وذلك لاتها تتواكب مع طبيعة عملهم واعباء هم التدرب ت‎ 


¥ س 


وآخيرا يتضح من نفس الجدول ايمان معظم مدرسى الرياضيات بأن الكومببوتر ودراساته توشر 
بدرجة كبيرة على نوعية اداء معلم الرياضيات داخل الفصل الدراسى وأن لدى معظم زملاوهم 
رغبة فى تعلم الكومببوتر من خلال برنتامج لظروف عطلهم البومى ٠‏ 


تفسبر النتائج وەناقشتها :ے 

توصل البحث الى أن تجربة ادخال الكومبيوتر فى مدارسنا تعانى من مشكلات متعددة 
لعل من أهمها وأكترها خطرا على فشل أو نجاح التجربة عدم الاعداد البق للمعلم القادر 
على تنفيذ التجربة والعمل على انجاحها . فمعظم مدرسى الرياضيات بمدارسنا الثانوية لايعرفون 
عن الكومبيوتر أكثر مما يعرفون عن سفينة الفضاء أبولو فكلاهما مخترع تكنولوجى متقدم ولا أكشر 
من نلك ولا أقل - بل معظم هولاء المدرسين يخشون التعامل مع الكوصبوتر ويعتقدون فسى 


صعوبة تعلمه وعدم قدرتهم على استخدامه فى تدرير الرياضيات قبل أن يتعرضوا لتدريب مناسبء 


كذلك توصل البحث الى خلو برامج الاعداد بكليات التربية وبرامج التدريب اثتاء الخدمسة 
للمدرسين العاملين فى الميدان من أية أنشطة أو مقررات فى الحاسب الالى أو استخداماتقه 
فى التدريس ء وبذلك تظهر فجوه خطبرة فى سبيل ادخالنا لتكنولوجيا العصر وعلى رأسسها 
الكومبيوتر التعليمى فى مدارسنا ء فليس من المعقول أن يقوم مدر لايعلم شيئا »سن 


الكومببوتر ولم بتعامل معه من قبل بتدريسه أو استخدامه بفعالیة فی تدریس مواد تخصصه ٠‏ 


ولعلاج شل هذه الفحوة فى تجربة ادخال الكومبيوتر فى مدارسنا تم بتاء يرتاج لتوعية 
مرن ال راا ت اة اة بانا تتاك اتاتب الل انتخا ف التري ودف ن 
خلال .مدخل الموديول التعليمى ولاشك أن مثل هذا البرنامج سوف ياعد كثبرا القائمون علسى 
شئون تطوبر للتعليم فى تنمية الوعى والغهم والادراك للمدرسين العالمين فى تدريس الرياضيات 
بالستان با اتات E‏ الحاكت الآلى ٠‏ الأ الذي عن خانة. أن يقوموا ‏ بحو ره ى 
فى تنغيذ تجربة استخدام الحاسب الالى فى التدريس والعمل على انجاحها والاستفادة القصوى 
منها فى تحقيق بعض نواتح التعلم العليا تل الخلق والإيحاع . 

ويتميز البرنامج المقترح فى هذا البحث بأعتماده على أسلوب الموديول التعليمى وهو مدخل 
منهجى للتدريس الفردى غير الشكلى الذى لابتطلب تغرغ المدرر ويساعد كل مدرس على السسبر 


—\ A 


فى التعلم طبقا لمستواه وسرعته واستعداده وهو اکر المداخل التدريسية مناسبة مع المنرسين 


العاطين فى الميدان والمثقلين بأعباء التدريس المتعددة . 


توصيات البحث ومقترحاته : 

فى ضوء النتائج التى توصل البها البحث يمكن التوصية بضرورة الإهتمام بالمعلم بصفة 
الات ةة خاد وفلف ئ ى اأعدانة لوين فى جر الو هر 
فالكومبيوتر سوف يدخل مدارسنا وفصولنا لامحالة وسوف يجد المدر نفسه أمام تحدى كبير 


بضرورة تدريس الكومبيوتر أو استخدامه فى التدريس ٠‏ 


ويمكن أن يتم الاهتمام بتوعية المعلم بأساسيات الحاسب الالى واستخداماته فى التدريس 
على مستويين هما صتوى المدرس قبل تخرحجه من كلية التربية وصتوى المدرس العامل فى 
الا و را قو الع ك ا خا ج ی ن ى اکت اوا 
واستخداماته فى التدريس وذللف من خلال مقررات طرق تدريس الرياضيات بالكلية أو من خلال 
بعض مقررات الرياضيات الاكاديمية حتى يصبح هذا المقرر وظيفيا يساعد الطالب فى عطه كمدرس 
مد تر حه س 2۴ ج وت ولك رة اتحاء .لحاس الالى والقفريي يكل كبة 
من كليات التربية حتى لايتعرض الطالب للدراسة النظرية بدرن أى ممارسة عملية كا هو 


حادث فى معظم كليات التربية البوم °٠‏ 


وعلى مستوى المعلم العامل فى الميدان يمكن التوعية بأساسيات الحاسب الالسسى 
واستخداماته فى التدريس من خلال بعض المحاضرات ببرامح التدريب أثناء الخدمة والتى تعقد 
للمدرسين العاطين فى الميدان من قترة الى أخرى وقد بفيد البرنامج المقترح فى ذلك كتيرا 
حيث. أن هناك صعوبة بالغة فى تدريب كل المدرسين تدريب نظامى بالوزارة لاعتبارات متعددةء 


ولذلك هناك حاجة للاهتمام ببرامجح التعلم غير الشكلى أثناء العمل - 


كذلك يجب على وزارة التربية والتعليم أن تنتقل بتجربة ادخال الكومبيوتر فى مدارسنا 
من حالة '" المظهر '" !لى حالة '"' الحوهر ' والتى يشعر معها المدرسون بالكومبيو ت ر 
فى صيانة المنهح الدراسى وفى الطريقة التىبقدمون بها هذا المنهج للتلاميذ وفى اسلوب 


— ٩ ۹ھ‎ -- 


فی أحد حجرات المدرسة بعيدا عن مدرسى المدرسة والمناهج التى يقومون بتدريسها والطرق 
التى يتبعونها فى التدريس - 


وفى ختام هذا البحث لايستطيع الباحث أن بزعم بأته قد أحاط بكل جوانب توعية 
المعلم بالحاسب الالى علما . وذلك لاتساعها وتعدد أبعادها ومحالاتها .» ومن هتا فأنه طازالت 


هنالف يعض الموضوعات التى تتطلب المزبد من اليحث والدراسة بالمستقيل وهذه الموضوعات هی : 


١‏ دراسة تحريبية لاستخدام البرنامج المقترح فى البحث الحالى فى تنمية وعى مدر 
الرياضيات بالمرحلة الثانوية بالحاسب الالى واستخدامته المتعددة فى التدريس - 
والتعليم الثانوى الغتى بأهمية الحاسب الالّى ودوره فى تدريس المواد المختلفة ٠‏ 
الكومبيوتر ٠‏ 

٥‏ دراسات لتحديد أثر فهم المدرس لاساسيات الحاسب الالى واستخدامه٠‏ فى التدريى على 


اداوه وأآداء طلابه فى المادة التى يدرسها - 


.)س 
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ارأاسة تحليلية كى محال الناهج 
و طرق التدريس 


إعداد 
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تنوعت مجالات التربية في العقود القلائل الماضية تنوعاً كبيراً وزاد الإهتمام بها فى مختلف 
مناحي حياتنا المعاصرة كما ازداد التخصص في ميادينها المتعددة بالكليات والمعاهر الو ت 
تتفرع الي علوم شتي تختلف في مسمياتها وتحفق في تناولها مظاهر السلوكيات المختلفة التي تصدر 
ET‏ كمجموع وتتخذ في كلتا الحالتيين من المنهج العلمي اسلوبا للبحث والدراسة . 

ولاشك ان تنوع المجالات التربوية وزيادة تخصصاتها في مصر وغيرها من الاقطار العربية قر 
صاحبه دخول مصطلحات جديدة اما استحداثا واما نقلا عن لفات غير عربية ولقد دلت علي طك 
المصطلحات ألفاظ معينة سميت مصطلحات لأنها تنفصل بمعناها الجديد عن معناها الاصلي الذي 
وضعت له ابتداء فهي بذلك تدل ابتداء علي معني وتدل اصطلاحا علي معني آخر )٠.۱١(‏ . والمعروف 
أنه من الزم الشروط لاضطراد التقدم في أي حقل من حقول العلم توافر مصطلحات دقيةة كافية يتفق 
علي مدلولتها معظم المشتغلين به والا تعددت المصطلحات للمفهوم الواحد وادي ذلك الي بلبلة الدراسين 
والباحثين وعرقلة التقدم المطرد في ميدان الاتتاج العلمي (۲.۳) . 

فالملصطلحات ليست مفاتيع العلوم فحسب بل هي خلاصة البحث في هذه العلوم في كل عصر 
وببدايتها بيدا الوجود العلمي للعلم وفي تطورها بتلخضص تطور هذا العلم )٠١. ٤(‏ ومن ثم كانت دراسة 
المصطلحات من أوجب الواجبات وأسبقها علي كل باحث في أي حقل من حقول العلم ذلك لانها تمثل 
ال الاولي للفهم السليم الذي ينبني عليه نشاط دراسة وتدريس ذلك العلم . فاللغة العلمية الشائعة 
بين الباحثين والدارسين ليست مجرد مجموعة الفاظ تحتويها القواميس العلمية بل هي مجموعة تعابير 
اصطلاحية وتراكيب دقيقة في مدلولها مما لايمكن الاحاطة به الا بالمطالعة المستفيضة والنظرة 
الفاحصة الناقدة )٠١.٠١(‏ . 

CEE‏ لدي الكثيرين من المشتغلين بالعلم والبحث العلمي في كافة المجالات أنه ليس 
هناك مصطلحان متشابهان كل التشابه مهما كان معناها متقاريا فالمصطلحات كالافراد لها 
E OEE‏ المستقلة المتصايزة وبذلك فان تحديد هذه المصطلحات وتعريفها يساعد علي فهم وتبسيط 
معناها ويقربها من أذهان الدارسين وال لمتخصصين ويسهل عملية الربط بين المتهمين بالعلوم المختلفة 
والمشتغلين بالعلم فيي كافة اا ذلك الربط الذي ينطوي علي التعاون بينهم وتبادل الخبرات 
والمعلومات المفيدة التي تسهم في اطراد التقدم وزيادة الانتاج العلمي في كل المجالات (۲.۲) 


وقد يكون من نافلة القول أن التفاهم بالفاظ متبدلة المعاني أحسعب من ألتعادل. بنقود متبدلة 


اة نم ولذاك لادد للعلماء من ألاتفاق شی معانی قاطا ولادد لهم أيضا من تیت ا الاصطاڑے ات العلعية 


کو 


حتي لاتتبدل الحقائق بتبديل الالفاظ التي افرغت فيها . فالالفاظ حصون المعاني وتثبيت الاصطلاحات" 
العلمية هو الحجر الاساسي في بناء العلم فاذا اقيم هذا البناء علي اساس متحزك لم يبلغ الغاية التي 
انشيء من أجلها (۹ .۱۸۸) آي ان تثبيت الاصطلاحات العلمية لايفيد العلماء الأخصائيين وحدهم بل 
بغيد المعلمين والمتعلمین كما بفید جمهور القراء . (۱۸۹.۹) . 

و غ کا ماو ا ل اكت الي ارات مام اليخة ي ا اا ع 
والانسانية والسلوكية بصفة عامة والعلوم التربوية والنفسية بصفة خاصة علي جزء خاص بتحديد 
المصطلحات المستخدمة بالبحوث والشائعة الاستخدام بواسطة الباحثين في المجال . ورغم ذلك شاع 
الخلط الاصطلاحي بين الباحثين وكثرت التعددية لاسباب عديدة من أهمها الترجمات والاجتهاد اللغوي 
والتحيز الاصطلاحي لدي الكثير من الدراسين والباحثين . 2 

وحديثا حازت قضية الخلط الاصطلاحي في مجالات التربية المختلفة علي اهتمام الدارسين 
والمتخصصين خلال السنوات الاخيرة . ففي المؤتمر الثاني لجمعية المناهج وطرق التدريس المنعقد 
بالاسكندرية في الفترة من ۱۸-٠١‏ يوليى ۱۹١٠١‏ تحت عنوان ”اعداد المعلم : التزاكمات والتحديات" 
تناول الكثير من الباحثين - ومن بيتهم الباحثان الحاليان - قضية تعدد المصطلجات للمفهوم التريوي 
الواحد وما يترتب علي هذا التعدد من خلط وغياب إصفة من أهم الصفات العلمية عن بحوثنا التربوية 
وهي صفة التحديد الدقيق للمصطلحات . 


BR O CE O ETO 

لكام فة اللمتطلح المي الكر تى ية و لاق عن هره وان بتي بذك البا شون ف 

ا لمجال أو المسئولون عن تحرير المجلات والدوريات العلمية في مجالات التربية المختلفة وانطلاقا من ذلك 

كاتنت فكرة هدا البح الذي تتاول المحنطلح التربوي في مجال الناهج وطرق التدريس بالدراشة 

ال ف وة ع اه مااي م اا هة وا سا ا وين امسات عدجا رام هة ها 
ن مال اا فى وطرى الكريش. 


اا حساس بمشكلهة البحث 


تعبيرا صقلتها _القرائح والعقول في الماضي بضعة عشر قرنا حتي جعلتها لغة الأدباء والشعراء 
واصطنعها العلماء حتي جعلوها لغة العلم بمجالاته المختلفة . 


ولكن العلماء الذين اخذوا في عشرات السنين الأخيرة يدونون علوم العصر وينقلوتها من اللغات 
'لارربية الي اللغة العربية مالوا الي استعمال الالفاظ المترادفة للدلالة على المعنى الواحد أى استعمال 


کا 


اللفظ الواحد للدلالة علي المعاني المختلفة فآدي فحلهم هذا الي الالباس والاشكال والي كثير من الخلط 
والخطاً .مع أنه كان ينبغي لهم اذا وجدو! الفاظ مختلغة متقاربة المعاني ان ينظروا فيها ويبحثوا عن 
اللسبب في اختلافها ليضعوا لكل معني لفظا مطابقا له الا انهم قلدوا غيرهم فجاعت اصطلاحاتهم 
كثيرة الغموض وعلومهم قليلة الوضوح والضبط . والدليل البين علي ذلك ان الفرد الواحد يستعمل للدلالة 
علي المعني الواحد الفاظ مختغة فترجم كلمة DE190 C110‏ تارة بالاستدلال واخري بالإستتتاج 
وثالثة بالاستنباط ويستعمل اللفظ الواحد للدلالة علي المعاني المخطفة فترجم كلمات -1g4)؟۷€٣]‏ 

. )۱٤.۱۳.۱۲۰۱۱١( بمعني بحث‎ ا10n-‎ Study - Research 


وقد نتج عن ذلك وضع عجيب وهو ان بعض المتخصصضنن الذين لم يهتدوا في عملهم الي الفاظ 
عربية أو معربة صحيحة آو راجحة راحوا يستعملون الفاظا عامة كثيراً منها لاوجه له بتاتا آو راحوا 
يضعون المصطلحات العربية جزافا علي الرغم من جهلهم باسرار لغتنا العربية ويما حوته من الفاظ 
علمية (ه.٠.٠٠)‏ .وكان مغبة هذا الوضع اننا صرنا نري للمعني الواحد مصظلحات مختلفة وضعها 
أو استعملها متخصصون في اقطار عربية شتي بل في قطر عربي واحد احيانا 

ويلاحظ المتفحص للمصطاحات التي يستخدمها التربيون والعاملون بالبحث التربوي حاليا انها 


کی ی ی اک ا اک وی مان د ی اک وای چا کی ف 


الأهداف الغايات - الأاغراض - المرمي . 


شال :ا ىمات .ارول اعمات د حه الغلى هات : 


ويذلك يمكن القول اننا نشكو اليوم علتين الاولي نقص المصطلحات العلمية في لغتنا التربوية 
والثانية تعدد المصطلحات التربوية للمعني العلمي الواحد وعلي سبيل المثال يلاحظ المتفححس للادبيات 
التربوية أن تراث الاهداف التربوية مليء بالخلط بين المصطلحات فالعبارات التي تتتاول الاهداف 
مصاغة علي مستويات مختلفة وهناك العديد من الكلمات المختلفة المستعملة لبيان هذه المستويات مث : 
غاية » هدف» مقصد» مستوي» عائدالتعليم» معيار ... اخ . وهناك بعض الكتاب - ومؤلفي الكتب 
ميالون للجمع بين هذه المستويات كلها تحت عنوان وأحد » بينما يفصل آخرون كل مستوي منها بعنوان 
منفرد ٠‏ وان كانو مختلفين فيما بينهم علي هذه المستويات ايضا » وهكذا مايسميه واحد منهم غاية 
هو بالنسبة للاخر هدف”والثالث معيار" ومن السهل ان يقع مايشبه المجادلات بين اثنين وبخاصة عندما 
تكون الامثلة الواقعية ضحلة غير دارين ان اختلاقهم الحقيقي يدور حول اختيار العناوین - (۳۹.۷) . 


E 


سهد اذ تكله انسحت 
تتحدد مشكلة البحث في دراسة ازمة المصطلح التربوي في مجالات التربية المختلفة بصفة عامة 
ومجال المناهج وطرق ال ا وذلك من خلال الاجابة علي الاسئلة التالية :. 
-١‏ ما الملامح المميزة لازمة المصطلح التربوي ؟ 
-٣‏ ماأهم تضمينات هذه الازمة علي مجال المناهج وطرق التدريس ؟ 
-٣‏ هل تختلف هذه التضمنيات التربوي وطبيعة النشر ؟ 
-٤‏ ماالمداخل المختلفة للتغلب علي تلك الازمة ؟ 
أهدات البحث: 
يهدف البحث الي تحقيق مايلي : 


ال الو اط ماك تة ةا اع ارون وك ى كن د اا اتا 
والدراسين فى مجال التريية بصغة عامة والمناهج وطرق التدريس بصفة خاصة الي ضرورة بذل 
مزيد من الجهد فى سبيل ارساء لغة علمية اأصطلاحية خاصة بهم : 

ةه ن و ااا لاله و اانه اة و الساي الك ةى اعساو اا 
يمكن وضع بعض المقترحات المناسبة للتغفلب عليها . 


بالباحثين أو الدارسين في المجال . 


ی ا ا ن اا مخ بو ال ال وز ةو الكو غ الى كاك 


. اقتراح بعض المداخل المناسبة للسيطرة على تلك الازمة حاليا والتغلب عليه مستقبلا‎ -٠ 


اهمية البحث 


الفصل بين الفكرة العلمية واللغة العلمية اذ أن اللغة أداة .عرذ الفكرة وواسطة التفادم بين المشتغلين 
بالعلوم وتعتمد اللغة العلمية على ثلاثة اركان هامة هى : . 


کد 


أ- رجود طريقه سهنة واضسحة لتعلم المشتغلين بالعلوم . 
-٣‏ اعداد مصطاحات علمية يقبل عليها المشتغلون بالعلوم )۸۷.١١(‏ . 


ومماً يؤكد أهمية هذا البحث أن خصائص اللغة العلمية آو الاسلوب اللغوي العلمي واحدة في كل 
عصر فالعلم دائما له موضوع واحد هو دراسة ظواهر الموجودات بغية تحليلها وتسخيرها والمنهج الذي 
يتبعه العلماء راحد يتمثل في النظر رالاستقراءرالتجربة والفرض والبرهنة والاستنتاج ولذلك تتقارب 
الصفات الاساسية للاسلوب اللغوي المعبر عن العلم وان اختلف طابعة بين المعلماء في عصورهم 
المختلفة وهي الظاهرة الغائبة عن واقع مجال علومنا التربوية حاليا . )۷۸٤.١١(‏ . 


وينبع الاهتمام بقضية المصطلح العلمي من ان اللغة العلمية بمصطلحاتها المتعددة يجب ان 
تطابق من حيث صفاتها العامة - روح العلوم التي تتناولها وطبيعتها ويجب ان تكون محددة الالفاظ 
واضحة المدلولات بسيطة الاسلوب وان تكون قابلة للنمى الذي لاحد له وان تكون طبيعتها تسمعح 
بالتصنيفات العلمية الحقة وان تكون بعيدة عن متشابه القول في اللغات العامة وتلك هي الصفات التي 
تفتقد اليها اللغة العالمية السائدة في مجال العلوم التربوية )۸٠.٠٠١(‏ . 


واخيرا قد يلقي البحث بعض الضوء علي قضسية المصطلح التربوي بابعادها المختلفة مما قد 
يساعد الباحثين والدراسين والمتخصصين في مجالات التربية المتنوعة علي تحديد مصطلحاتهم وارساء 
بعض المصطلحات الخاصة بهم فلا علم بلا مصطلحات محددة واضحة المدلول وبذا اذا كان للتريية 
بمجالاتهاالمختلفة ان تصبح علما فان عليها ان يكون لها مصطاحاتها الدقيقة التي تستخدم بواسطة 
دارسي التربية والمتخصصين فيها وتميزهم عن سواهم . 
عينة البحت: 


تكونت عينة هذا البحث من ٠٠١‏ بحثا ودراسة اجريت بواسطة باحثي الماجستير والدكتوراه 


المىجودة بكليات التربية والمنشورة في المجلات التربوية المعروفة ويوضح الجدول التالي وصفا لعينة 


(A 


جدول رقم (۱) 
كينة البحت موز خة طبقا مستوي البحت و تخصصه 


(مابعد الدكتوراه) 


(ماقبل الدکتوراه) 


فروض البحت: 
في سبيل الاجابة علي تساؤلات البحث وتحقيق اهدافه تم اختبار الفروض التاليه : 

-١‏ لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي اعداد المصطلحات المستخدمة في بحوث التربية 
لمستوي البحث (منشور - غير منشور) . 

-١‏ لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي اعداد المصطاحات ال مستخدمة في بحوث التربية 
فعا للفو ي اتخوت دات التخ هات الخطهة ( فلم فى ك مخافع امول رة . 

-٣‏ لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي استخدام المصطلحات الاجنبية في بحوث التريية 
طبقا لمستوي البحث (متشور - غير منشور) . 

-٤‏ لاتوجد فروق ذات دلالة احصاثية بين متوسطات استخدام المصطلحات الاجنبية في بحوث التربية 
طبقا لتخصص البحث (علم نفس - مناهج - اصول تربية) . 

-٥‏ لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات اعداد الملصطلحات المستخدمة في بحوث التربية 
طبقا لتخصص البحث (علم نفس - مناهج - اصول تربية) . 

1- لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات التعريفات للمصطاح الواحد في بحوث التربية 
تف ى اف ا( > ع م 

۷- لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات استخدام المصطلحات الاجرائية في بحوث التربية 


طبقا لمستوي البحث (منشور - غير منشور ) . 


N ¥ .—- 


۸- لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات استخدام المصطلحات الاجرائية في بحوث التربية 

اجراءات الى لحت : 

>-١‏ دراسة نظرية لمجال المصطاح العلمي بصفة عامة والمصطلح التربوي خاصة وذلك من خلال الكتابات 
تجميع ارائهم حول قضية المصطلح التربوي ومذدي اهمية تناول هذه القضية بالبحث والدراسة ' 


تحديد عيته من ٠٠١‏ بحث ودراسة من البحوث المششورة ببعض المجلات التربوية المعروفة والموجودة 
ببعض مکتبات کلیات التربية مع مراعاة اختلافها في المستوي (منشور - غير منشور) والتخصص 
(علم نفس - مناهج - اصول تربية). 

٤‏ تحليل هذه العينة اصطلاحيا وذلك بغرض تحديد عدد المصطلحات الشائعة بكل دراسة واعدار 
او التي قدمها الباحث لكل مصطلح وميل الباحث الي استخدام التعريفات الاجنبية 
والتعريفات الاجرائية للمصطلحات التربوية . 


-٠‏ تحليل البيانات الناتجة احصائيا وذلك لتحديد متوسط اعداد المصطلحات المستخدمة في بحوث 
التربية ومتوسط تعريفات المصطلح الواحد ونسبة استخدام التعريفات الاجرائية والاجنبية في 
E‏ 
١‏ تفي اتام وركم التوفسات وا قىراق 
الاجابة علو تساؤلات البح 
اجابة السؤال الأول : 
مطا هرازمة المصطلح التريوي 
تتحدد مظاهر ازمة المصطلح التربوي من عدة مصادر لعل من أهنها 
1 ا عدوم واف مات وة شه ۰ 


فامشكلة الكبري التي تعترض المشتغلين بالعلوم التربوية هي عدم توافر مصطلحات دقيةة 


N۷ - 


دلالة علي مفهوم وأحد تتباين تباينا كيا وقد لاتؤدي المعني المطلوب احياناً وتختلف دلالتها باختلاف 

الباحث الذي يستخدمها 
- يهد ااسيع المربية للموطاح الا جخبي ألي اضد : 

فا لكثير من المصطلحات الاجنبية التي تأخذها عن غيرنا في مجالات التربية | لخطفة تتعدد 
الصيغ الغربية لها . وخير مثال لذلك مصطلح الكومبيوتر C.0۸۲٤‏ والذي ترجم الي مصطلحات 
متعددة منها الحاسب الآلي والحاسب الا لكتروني وألحاسو ب والکمتور .. لخ وغير ذلك من المصطلحات 
المتعددة )١٤.١٠١(‏ . 

فالامر لانقف عند حدتعدد | لصيع العمريية للمصطلح الاجنبي الواحد بل يتعداه الى عدم 
الاتقاق حول ايجاد | لصيع المناسبة في العريية أصيغ وكلمات اساسية د یکر ورودها في العلوح | 2 لخطاقه 
فقد تترجم صيغة ,0۲۸31111 وفى مواضع اخري نتجدها مترجمة على انها قابلية التشغيل وايضا 
aصhطlalت‏ . Education - learning - Instruction‏ !lJخ‏ . 
۳ - عدم الاتفاق علي اإمحطلحات داخل البلدان العربية: 
على نطاق البلد والامثلة على ذلك كثيرة فالبسط والمقام مازال فى واد و"الصورة والمخرج فى وأد 
آخر والرسالة فى قطر والاطروحة فى قطر آخر والاستبيان فى بلد وألاستبار أو الاستبانه فى بلد آخر 
aD‏ ۰ 

- قصور جضود مجامع اللغة وألموسسات العلمية في مجال ا[محطلح التربوي : 

فما زالت هذه الجهود قاصرة عن الوفاء بنقل ذلك الفيض العارم من المصطلحات الضرورية 
تفسها على الباحثين والدارسين فى المجال . 
۵ - وع الا جتهاد أللغو ي والتعحب الأ صطلا حي بين التريويبن کي البلدان العربيبة الهختلقة : 


صو ابا وحقا وادي ذلك إلى تشأة لغات علمية عديدة في الاقطار العريية مما يصيح معه من الصعوية 


AS 


بمكان علي رجل العلم العربي في قطر من الاقطار أن يفهم مايكتبه عالم عربي في قطر آخر 
ETLES)‏ 


7 - شغ الباحنين والدأرسين با[محطلحات الا جنبية : 

حيث استسلم الباحثون والدارسون الي المصطلحات الاجنبية لدرجة تكونت معها جبهة عنيدة 
تجاهد للابقاء علي اللغة العربية بمصطلحاتها المتعددة بمعزل عن مجال العلوم والتكنولوجيا تحت زعم 
۷ - غلبة الاصطلاح الانجليزي علي المجال : 

حيث ان طوفان المصطلحات العلمية الذي تواجيه جهه العلوم التربوية في عصرها الحالي اكثره 

e Ra‏ اللغة الانجليزية بمصطلحاته ألمتعددة 
هو معهد ومغصد الباحثين وألدارسين في مجال التربية 
۸ ”وجود گوانم غير شاملة للمحطلحات التربوية ء 

EE SRE TT 
: ضعف الحلة بين المشتغلين بالعلوم التربوية‎ “۹ 
بشمال افريقيا وسوريا ولبنان تغلب عليه الثقافة‎ ES ES اا‎ 
اي‎ 2 RS E SA E 
. ف سی ت انا! المخظفة‎ 
: ضعف إ لتعبيرات اللغوية وغموض المعاني لدي المشتغليين خي مجال التربية‎ “١١ 

حيبت تمثل سلامة التعبير ووضوح المعاني وأحكام اأاحديغ والمعاني صةتوبه ايسابسية ټوأحه 
E‏ اذ لايد أن يكون لدي الباحت طبع سليم واحساس لغوي دقيق يمكن من إدراك 


N VY— 


عن طبعها الاصيل ولايقحم فيها من الجمل الناشزة والتركيبات الشاذة مايأباه اسلويها وينافي نسجها 
وقواعدها الراسخة في دقة البناء واداء المعني )٥١.٠١(‏ . 
-١ |‏ سيادة مايسمي بالمصطلحات الأجرانية وتعددها : 

حيث يسهل علي آي باحث آو دراس ان يضع تعريفا اجرائيا لاي مصطلح يستخدمه مما يودي 
الي وجود مصطلحات اجرائية متعددة لنفس المفهوم ومثال لذلك مفهوم التقويم والذي عرف اجرائيا 
بواسطة الكثير من الباحثين والدارسين تعريفات متباينه ومتفاوته في بعض الاحيان . 

: صعوبة الاتغاق علي نديد معني المصطاح‎ “١ 

حيث يقول الاستاذ احمد الخطيب في مقدمة معجمة ”ان قضية الاقتصار علي مصطلح واحد 
لمسمي واحد هي قضية متفق عليها نظريا أو قل مبدئيا لكن الاتفاق علي تحديد المصطلح هو امر لن 
يخلوا من الاخذ والرد ومادام باب الترجمة مفتوحا فمجال الاختلاف وارد وليس لأي فرد أو جماعة 
مهما كانت سلتحلهم اللغوية أن يشطبوا مصطلحا ليحلوا آخر مكانه نهائيا . )۱١۹:١٠١(‏ . 

۳- تبات مصطلحات العلوم غير التربوية : 

فقد ثبتتت مصطلحات العلوم منذ سنين عديدة في لغات الغرب وكلما وصفت آو شاعت قيها 
ألفاظ علمية جديدة نظرت فيها مجامعها اللغوية فاقرت ماهو صالح منها فالتزمه العلماء وكفوا عن 
استعمال غيره ولذلك لايجد المتخصصين في تلك البلاد صعوية لغوية - أو قل صعوية اصطلاحية - في 
تاليف الكتب أو كتابة المقالات العلمية ويقتصر عملهم في ذلك معالجة الناحية العلمية وحدها(ه )٠٠٠ ٠.‏ . 
2“ غياب لغة غنية للعلوم التربوية : 

ا كل ا فت واا اتان جد قن اة وان ك افا 
يفهم معني كلمة (تفاعل) الا اذا كان كيمائيا ولا يستطيم ان يفهم معني (المغناطيسية) الا اذا كان 
فيزاثيا . ومن كان طبيبا كان قادرا علي الكلام عن المرض بلغة لايفهمها المريض ولايستطيع غير 
التربوي أن يفهم الفروق بين وا منهج وبين عمليتي التعليم والتعلم ... الخ . 
اجابة !لسؤوال الثاني 

تضمينات الا زمه !ل صطلاحية في مجال امنا هج وطرق التدريس 

اذا كانت مجالات الدراسة والبحث المتعددة في التربية قد تأثرت الي حد كبير بآزمة الملصطلح 

التربوي وكان لهذه الازمة تضمينات متعددة علي كل جوانبها فان شخان لامع ررق الارن قف 


هذه المعاناه مايلي : 


—\NVE— 


- سعاناأهa‏ الدارس قي صجال اإمناهج و طرق أالتدريس : 
حيث يجد الدارس تعددا وتنوعا كبيرين في الكثير من المصطلحات والمفاهيم التي يواجهها 
دراسة اي مادة من ألمواد التي تندرج تحت مجال المتاهج وطرق التدريس وخأاصهة اذا کان دارسا 
مبتدثا لا يستطيع تفحص المصطلحات المختلفة والتمييز بينها واختيار المناسب منها . ومن مظاهر 


جدول رقم (۲) 


الأهداف التربوية الغايات التربوية - النهايات التربوية - الإغراض التربوية . 
الاهداف الاإجراشة الأهداف السلوكية - الأهداف التدريسية - الأهداف الأدائية . 
المقرر الدراسي المحتوي الدراسي - الكتاب المدرسي - المادة لذا 
المنهج المدرسي اقزر المدرسي - المادة الدراسية - الكتاب المدرسني . 
الوسائل التعليمية المعينات التعليمية - الوسائط التعليمية - الادوات التعليمية . 


الان“ له التعليمية أيجابية الطالب - النشاط المدرسى - الاإنشطة أالدرابسية : 
أ لتقويم التقيم - القياس —- التقدير - الحكم 
الكد تة ارا الشقذنة المرقدة = الترية:؛ 


طريفة التدريس مدخل التدريس - اسلوب التدريس - استراتيجية التدريس 


نموذج التدريس 


وهذه تعتبر مجرد أمثة ويستطيع من يتفحص الادبيات التربوية أن يجد بنفسه الكثير من 
واک لاوکر 


: صعاناه الباحث في مجال المناهح و طرق التتدريس‎ “٣ 
الباحث يعاني اكثر من تلك الازمة بسبب حاجته الي مصطلحات واضحة المعنى ثابته الدلالة لاتختلف‎ 
: باه ار الخلط الاصطلاحي في مجال البحث في المناهج وطرق التدريس مايلي‎ 


~N 0ھ‎ 


جدول رقم (۳) 
ق 


اة الح د الطريةة المعادة: 
تحسين المناهج - تعديل المناهج - اثراء المحناهج . 
درانسة فارقة - دراسة الفروق . 


قابليه التدريس - جدوي التدريس . 
الصعوبيات - المشكلات - المعوقات . 


e‏ الطلاب 
MH 1 4‏ 1 


فم١‎ رس٠‎ 
. 


| التقدم الدراسي - الانجاز الدراسي . | 


ف 


التعليم الفني التعليم المهني - التعليم الحرفي - التعليم اليدوي . 
التعليم العالى تعليم مابعد المدرسة - التعليم الجامعي . 

التعليم العام التعليم الاكاديمي - التعليم النظري . 

التعليم الاساسي التعليم للحياة - التعليم الابتدائي . 

التربية الخاصة تربية المعوقين - تربية غير العاديين . 

تعليم الكبار محو الامية - تثقيف الكبار . 

رتا اوه تعليم المعلم - اعداد المعلم . 

TE N EER EN الات لر اة‎ 

الرياضسيات الحديثة الرياضيات المطورة - الرياضيات المعاصرة . 


GENIE ERAS GEES A CN 
ا لخعة المرة لاقع رقرة درس خي ارت فف تر المسعاناة كاك لها الا خان‎ 
. من خاال اشتراكهما في السيمينيار في أكثر من كلية من كليات التربية‎ 
ا‎ 
اختلات ا" رفة با ختلات التخصصي الخر يوي و طبسحة النضر‎ 
وذراشة موزعة بالت شاوی لى‎ 9 I ESE Oe للاجابة علي اتان‎ 


بح ودرآأسه لكل مجال ) وذلك بواقع To‏ بحث منشور فى المجلات التربوية المتخصصبة ود٣‏ یحث غر 


~۱ 


منشور بكليات التربية المختلغة. وقد تم تحليل كل دراسة بغرض تحديد : 

. عدد المصطلحات الواردة بكل دراسة‎ -١ 

عدد التعريفات التي اشتملت عليها الدراسة لكل مصطلح . 

۳“ متوسط عدد التعريفات التي اشتملت عليها كل دراسة للمصطلح الواحد 
“٤‏ اشتمال الدراسة علي أية تعريفات اجنبية للمصطلح التربوي . 

i ~0 


E AT EE E IBM المتوافق مع‎ 


لوصف البيانات وتلخيصها رقميا Prog 1: Frëqueny Tab‏ 
لمعالجة الفروق بين البحوث المنشورة وغير المنشورة Prog 2: T - Test‏ 
لمعالجة الفروق بين البحوث في التخصصات ال مخظفة Prog 3: 1 - AMOVA‏ 


وفيما يلي النتائج التي اسفر عنها تحليل بياتات البحث ؛ 
أولا : التو ریے التكراري لأعداد المحصطلحات الواردة ببحوت العينة : 

يوضح الجدول التالي اعداد الدراسات الواردة بها تلك المصطلحات ونسبتها المثوية والنسة 
التجمعيية (تجمع صاعد) ويلاحظ المتفحص للجدول أن الدراسات والبحوث بالعينة قد أشتملت علي 
a OD‏ وأحد" A e‏ وها 3 آل ال ت و عابت 


جدول رقم (4) 
التو زيح المكراري ل عداد ' امصطلحات الواردة دسجوث الحسة 


و نتلخم التوزيم التکراری السابق لإعدأد الصالحات ووو ري العندة فی جدول الإحصا ءات 


جدول رقم (ه) 
اة الخاد ۸ ٤ a‏ 
| ال ۱ الإنحراف المعیاری ۱,۹ 
| التناسن ۲,۸7 ألْدى A‏ 
| اق مدد طا كات قز کر عذت ما سطلحات ۸ | 
ا E‏ 


ويتضح من هذه الإحصساعات أن مصت وط دل االلصطلحات الوأردة سحو ث العتة هو ٤۸‏ , ۲ 
مطح للتزانة الواجدة وقد تراوح سف ی هھ اا صطاحات بين غيیاب الصطلح العلسي من الدراسية 
صغ ا مص طلحا ت د صفر) وور جوده بكثاقة )۸ مصطلحات فى الدراسةالواحد5). ويلاحظ أف 


صن المدول اساد ي اَن ا i‏ ب أت الشانعة انح صر يعن دسح طح وأ حد ٤٣(‏ در اة بواقع 
))/٣۳ ٣‏ وخمس مصطحات. YT}‏ دار اسسة بوأقّع ۲ , ۹۳) حيث يلاحظ زيأدة عدد الدراسسات (العمود 


الثاني بالجدول) وذلك في مغابل مدى عدد المصطلحات الحصور بين العدد ١‏ أو العدد ه. وتعحتي هده 
التتىجة تياين الدراسات فى عدد المصطلحات الواردة مها. 


—\( YA-— 


انیا : التوزيع التكرارى لأعدادالتعريغات الواردة للمصطلحات بكل دراسة : 


التجميعية لكل عدد : 


جدول رقم )٩(‏ 
التوزيج التكرارى أ عداد التعريفات الواردة للمصطلحات بيحوث العينة 


o, o, A۸ صفر‎ 


4 < 


پک ا ل ص 


- » - - 


O 


1۷4 - 


ف ار آلا ان قي ال الخ نن م ها اتن ل ا لا ون 
ملخص للتوزيع التكرارى لمتوسطات تعريفات المصطلح الواحد بكل دراسة علي حدة وذلك بعد أن يتم 
تقديم ملخص إحصائي و صفی مدسط للجدول السابق. 


ويتلخص التوزيع التكرارى السابق في الإحصاءات التالية 


جدول رقم (۷) 


الخطاً المعيارى للمتوسط 
الإنحراف المعيارى ۹ 
ان :2 

أكبر عدد من التعريفات 


وينضح من الإحصاءات السابقة أن البحوث بالعينة قد إشتحلت علي تعريفات متعددة 
التعريفات) ألى عدد ثلائون تعريف (أكبر عدد من التعريفات ١‏ تعريف) وذلك بمتوسط ١ , ٠۸‏ تعريف 
للمصطلح الوأحد بكل دراسة. 
ثالناً : التوزيع التكرارى ل ستخدام التعريغات الأجنبية قي بحوتنا التربوية : 

وع الجنرل ا لخالى: وزيم التكر أرق نت ام التتر قات اة اطا هات اترارنة 
شقا التر نون ودل من خلال التكر ارات وا لتمبة انون ة وا نة اتم لكل كرا 


جدول رقم (۸) 
الور يح التكرارى للسعريقات ال" جسية للمصطلحات الواردة في محوتا الثر بوية 


e 


عدد الدراسبات أ نسبتها المئوية 


ا خدام التعريفات الأجنبية 


عدم وجود تعريفات أجنبية 


وجود تعريفات أجنبية 


~\NA.— 


ويتضح من الجدول السابق لجو الكثير من الباحثين في التربية ۷٤(‏ دراسة بواقع /٤۹.۳‏ من 
بحوث العينة) إلي التعريفات الأجنبية للمصطلحات الواردة في بحوثهم وقد يرجم ذلك إلى عدم جود 
تعريفات عربية لتلك المصطلحات أو إلى شغف الباحثين بالتعريفات الأجثبية وذلك على حساب 
التعريفات العربية للمصطلح وقد تفسر هذه النتيجة أيضاً في ضوء إعتماد الباحثين في مجالات التربية 
علي الادبيات التربوية الأجنبية (وبصفة خاصة الإنجليزية) في معظم مراحل البحث وذلك حيث أن معظم 
المستحدثات التربوية تصل غالباً إلى الباحث من خلال المراجع الاجنبية التي تنطوى غالبا على أحدث 
المداخل والنظريات التربوية في الدول المتقدمة. 
رابعا : التو زيع التكراري للتعريغات الا جرائية للمصطلحات الواردة ببحوشنا : 


يوضح | لجدول التالي دد الدراسات والبحوث التي اشتملت على تعريفات إجرائية ونسبة تلك 
النحوٹ . 


جدول رقم )٩(‏ 
التوريح التكرارى لحدد التعريفات الواردة ببحوث الحسذة 


عدم وجود تعریفات 


وجود تعريفات إجرائية 


ويتضح من الجدول السابق ميل معظم الدراسات (۸ دراسة بنسبة ٠٤,۷‏ من بحوث العينة) 
إلى إستخدام التعريفات الإجرائية للمصطلحات الواردة بها وهذا يعني إختلاف التعريف الإصطلاحى 
من دراسة إلى أخرى وتعدد المدلولات للمصطلح الواحد بتعدد دحريقاته الإجرائية. 
خامسا : التوزيع التكراریى أمتو سط تعريغات المحطلح الواحد: 

توضح الإحصاءات التالية ملخص للتوزيع التكرارى لمتوسطات تعريفات المصطلح الواحد فى 


بحوت العينة : 


—\A\— 


جدول رقم (۱۰) 


الخطا المعيارى للمتوسط 


الإنحراف المعيارى 


المدى 
آكبر عدد من التعريفات 


بوأقع ٣.۹‏ تعريف لكل مصطاح في المتوسط وقد تدرج متوسط تعريف المصطلحات من صفر (أصغر 
تعريفات للمصطلح الواحد) إلي ٠١‏ (أكبر متوسط تعريقات للمصطلح الواحد). وتعني هذه النتيجة تباين 
التخمة الإصطلاحيةه في أحد البحوث والإقلاس الإصطلاحي في بحث آخر. 
سادسا : الغروق بين البحوت المنشورة وغير المنشورة : 

لدراسة الفروق بين البحوث المنشورة وغير المنشورة علي تضمينات أزمة المصطلح العلمي 
التربوى ثم حساب النسبة التالية وكانت النتانج علي النحو التالي 


جدول رقم ۱۱ 
الفروق بين البحوث المنشورة وغير المنشورة 


الدلالة 
عدد لمصطلحات ۸ 
عدد التعريفات غير دال 
التع_يهاتا لأحنبية غير دال 
التمريفاتالإجرانية غير دال 
متوسطاتالتعریفات ٥‏ 


—\AY— 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دلالة إأحصائية عند مستوى ٠١‏ , .بين البحوث المنشورة 
والبحوث غير المنشورة في إعداد المصطلحات العلمية الواردة بكل بحث وذلك لصالح البحوث غير 
المتشورة حف يزيد قيها غد المصطلحات غالبا بالمقارنة بالبكوت المنشة رة وذلك بحلاف عة 
وأسلوب إخراج كلا النوعين من البحوث. وبالرغم من ذلك يلاحظ عدم وجود فضروق دالة بين البحوث 
'المنشورة في عدد التعريفات لكل مصطلح والتعريفات الأجنبية وكذلك التعريفات الإجرائية. كذلك يلاحظ 
وجود فروق داله إحصانية عند مستوى ٠ ,٠.٠‏ بين متوسطات التعريفات الواردة لكل مصطلح فى كل من 
النخوك انر 3 وخر الى 5 ۰ 

وقد ترجع هذه النتائج إلى قلة خبرة الباحثين المبتدئين (باحثي الماچستير والدكتوراه) في مجال 
المصطلح التربوى وزيادة إعتمادهم علي الإقتباسات العربية والأجنبية وميلهم إلى الإستفادة من كل 
تعريف أو مصطلح تقع عليه يديهم أثناء جمع المادة العلمية اللازمة لبحوثهم. ۰ 
سابعا : الغروق بين البحوت ذات التخصصات المختلفة : 

لدراسة الفرورق بين تضمينات آزمة المصطلح العلمي التربوى في البحوث ذات التخصصات 
المختلفة (مناهج- أصول تربية - علم نفس) تم تطبيق أسلوب تحليل التباين إحادى البعد وكانت 
النتائج علي النحو التالى : 


جدول رقم )٩(‏ 
الفروق بين البحوث ذات التخصصات المختلفة في تضمينات أزمة | مصطلح العلمي 


التمريفافلاجرانية 


NTA. E 


س 


وسوف يتم التعليق على النتانج التي أسفر عنها هذا الجدول في الصفحة التالية وذلك من خلال 
تفسير نتائج تحليل التباين أحادى البعد لكل متغير من المتغيرأت الخمس الأساسية المتى يدور حولها 
هذا األنحث. 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠١‏ بين أعداد 
المصطلحات الواردة في بحوث المناهج وأصول التربية وعلم النفس وذلك لصالح بحوث علم النفس . 
ورغم ذلك لم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عدد التعريفات الواردة للك المصطلحات . ويلاحظ 
كذلك من الجيول الاب وجرد فو ال انيا نه ستو ٠‏ اجن مت وسات الخعو ا 
الأجنيبية التي وردت في البحوث ذات التخصصات المختلفة وعند مستوی ۰,۰۱ بین متوسطات 
التمريفات الإجرائية بتلك البحوث.. بوأخيراً يلاحظ وجود فروق دالة عند مستوى ٠ , ٠.١‏ بين متوسطات 
التعريفات الإجرائية لوار دة لكل مصطنح من المصطلحات التي وردت في المجموعات الثلاثة من البحوث 

وذلك لصالح بحوث علم النفس. 

وقد ترجع الفروق السابق الإشارة إلرها إلى إختلاف طبيعة البحث في مجالات التربية الثلاثة 
(المناهج - علم النفس - أصول التربية) حيث يتميز بحث علم التفس بكثرة تعريفاته ومصطلاحاته في 
حين تقل التعريفات في بحوث أصول التربية وتقع بحوث المتاهج وطرق التدريس في منطقة متوسطة 
بينهما وذلك حيث أن بحوث علم النفس هي الأقدم والاكثر إعتمادأً علي الكتابات الأجنبية. 
ال جابة علي السؤال الرابع : 

كيفية التغلب علي المصطلح التريوى 
يمكن التغلب علي آزمة المصطلح التربوى من خلال : 
| - توحيد جصود الموسسات اللغوية العالمية في صجال التربية : 

ا اران ماد اة ا فرت فی انا ق اتخون أن ف و هان ل ا 
فتخرج من ذلك كلة حصيلة طيبة تضعها بين يدى الباحثين والدارسين ثم تشرف علي تطبيقها والإلتزام 
بها جبات إقليمية ومحلية في كل بلد عربي حتي تضمن لها الشيوخ والإستعمال )٠٤» ٠١(‏ . 

: المجامع اللغوية من مصطلحات تربوية‎ E اهتمام الجامعات بما‎ - ٣ 

فإنه إذا كانت المجامع اللغوية تتولى الجانب النظرى من أزمة اللغة فإن علي الجامعات جانباً 
ار شر الات ال الد ی فح ن یی الع نوالا ری کل اد م انا ا 
مصطلحات وتعبيرات جديدة ويهذا تمسك الجامعة بزمام التطور وتحدث مايرجي منها من ثروة لغوية هي 
المدخل الطبيعي إلي النهضة العلمية..-۰٠۳۹۸۰)‏ . 


—\NAE— 


۳ - إهتمام الباحثبن والدارسين بماتقره المجامع اللغوبة قي صجال التربية : 

فمعظم الباحثين والدارسين لايلقون بالا إلى ماتقره المجامع اللغوية والهيئات العلمية فالواحد 
منهم يتصرف غالبا وفق مزاجه و حسب مااعتاده من غير الرجوع إلي النشرات وا للمعجماأات 
والمصطلحات. وبذلك فإنه لوكانت في العالم العربي جهود كافية وتعاون والتزام من جاتب هؤلاء الباحثين 
بماتقره المجامع والهيئات المسئولة عن الترجمة والتعريب لكان لكل كلمة مقابل واحد أو عدة مقابلات 
حسب سياقها في كل موضوع من الموضوعات المختلفة )١٤ » ٠١(‏ . 

1 إحدار معجم لغوى علمي تربوى متعدد اللغات : 

فلفد أصبح إصدار المعجم اللغوى التربوى متعدد اللغات ضروورة لامفر منها لأن الباحثين 
والدارسين في الجامعات يتلمسون معجما علمياً يساعدهم في حل مشكلات الدراسة والإطلاع على 
المراجم الأجنبية المخظفة . 

وبتولی اصدارهذا المعجم أحد المؤسسسات اللغوية المتعدة الموجودة بالجامعات وذلك بالاشتراك 

مع أساتذة التربية المتخصصین (۱۰ ۳۹۸۰) . 

۵ - رعاية الدقة عند الترجمة وال قتباس : 

حيث أن عدم رعاية الدقة الكافية عند ترجمة المصطلحات العلمية قد يقلب معناها رأساً على 
EEE‏ 

- تنظيم نشاط الترجمة العلمية في مجال العلوم التربيية : 

فاذا کانت الترجمة بالنسبة إلى بعض الأفراد تمثيلاً لنشاطهم وتعبيراً عن طاقاتهم وطموحاتهم 
فإن ذلك لايغني مطلقاً عن ضرورة تنظيم عملية ترجمة علمية شاملة لكل ماتحتاجه مؤسساتها فى 
مسيرتها الحضارية سواء من أجل التعليم أو المنافسة أو نقل الأسرار والتقينات. ويمكن أن يتم ذلك من 
إخلال إنشاء مايسمي بالمركز العلمي للترجمة علي غرار مراكزالبحث ويذلك نستطيع أن تنضع خطة 
والمقالات والدوريات لتكون في خدمة الجامعات والمعاهد والطلاب والباحثين )٠٠١٠٠١(‏ . 
ويتابع الحديث منها ويجب أن يكثر في مؤسساتها التربوية . 


—\Ao— 


۸ - مراعاة الدقة عند إستخدام اأمصطلحات المختلغة : 


فعلي الباحث أو الدارس أن يعتمد علي تلك المصطلحات التربوية التى أصبحت محل إتفاق 
وقبول علي أوسع نطاق وأآن يبتعد عما يمكن أن نسميه بالإنفراد بالمصطلح والإستبداد بالرآى والخروج 
عن المالوف بحيث لاينفرد بتعريب مصطلح أو إشاعة مفردات علمية !ا بعد دراستها والتشاور فيها 
بعرضها علي الهيئات المسئولة اللهم إلا إذا كان لإنفراده مايبرره وكان المالوف المتعارف عليه خطة 
واضحاً وكان البديل الذى يقدمه أكثر صواباً وأيسر أخذ علي الطالب والباحث بوجه عام ٠١(‏ » ۸) . 


۹ - الا قتصار علي إسم خاص واحد لكل محطاح : 
بعد ظهور آلاف المصطلحات لم يعد الإختلاف بينها ا ق ا وان نالوا چ 
الإلتز م بقرار المجمع اللغوى بالقاهرة الذي ينص على أن الإصطلاحات العلمية يجب أن يقتصر فيها 


: مشاركة الجامعات وأعضخاء نة ألندريس بها کي الآرزهة‎ - ١٠ 


لما كانت اللغة العلمية المستخدمة بواسطة الباحثين والدارسين في كافة المجالات بما فى ذلك 
مجال العلوم التربوية - تحتأاج فى عصرنا ألى كمية ضخمة من الاألفاظ العلمية لإستيعاب مقاهيم 
العصر ومعطياته الحضارية ققد جاء فى نشره للمكتب الدأئم لتنسيق التعريب فى العالم العربى بالرباط 
أن معدل مأتواجهه العربية من ألفاظ جديدة تحتاج إلى إستيعابها-بوسائلها المختلفة من ترجمة وتعريب 
تولي وإدة الل أو تدخيل- يبلغ خعسين لفظية علمية كل يوم وهو رقم كبير يعني إنتا نواجه تكدساً في 
المصدللحات العلمية التى مازالت فى إتتظار دورها فى الدخول ألى اللغة العربية وى مواجهة هذا 
الكدمن فاه ايس تعره من آمل ١]‏ فى الجامات وهات الترن قا 7 1 : 
تزصات السحت ومقتر حاته : 

في ضوء النتائج التي أسفر عنها هذا البحث وعرضنا لها فيما سبق يمكن 
٣‏ ~ حصزورة الإيتعاد عما يمكن آن نسميه بالإنفراد بالمصطلح والإستبداد بالرآى والخروج عن المالوف 

في محال المصطلح العلمي التربوى. 


—\A—- 


٣‏ - خسرورة عدم الإنفراد بتعريب المصطلحات أو إشاعة المفردات العلمية إلا بعد دراستها وعرضها 


٤‏ - ضرورة الإقتصار علي إسم واحد خاص لكل مصطلح وذلك في ضوء رزى المتخصصنن أو المجامع 
اللغوبة المتخصصة . 


ه - ضرورة مشاركة أعضاء هيئات التدريس بالجامعات في جهود بناءه لإرساء بعض المصطلحات 
العلمية الواضحة ثابتة المدلول بين الدارسين. 

1 - ضرورة قيام كل مجموعة من المتخصصنين بإرساء لغة إصطلاحية فنية خاصة بهم وتقنين رموزها 
ومصطلحاتها. 

۷ - ضرورة توخي الحذر عند ترجمة أو تعريب أو تدخيل بعض المصطلحاأت الأجنبية في البحوث 
العربية بما لاينتج تكرارية أو خلط أو تعدد في معاني المصطلح الواحد. 


۸ - ضرورة التقليل من التعريفات الأجنبية والإجرائية قى بحوثنا طالا هناك تعريفات عربية شائعة بين 


التخصصن. 
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۹ - ضرورة إنشاء مايسمي بمركز الإصطلاحات العلمية التربوية والذى يستطيمع التصدى لقضية 


مختر جات الیحت: 


التربوى وتحليل بعض جوانب هذه الأزمة فإنه يمكن إقتراح البحوث التالية لمزيد من الدراسة 


. المصطلحات العلمية في بحوث التربية وعلم النفس : "دراسة إحليلية‎ - ١ 
مداخل علاجية لأزمة المصطلح العلمي في التربية.‎ - ٣ 

٣‏ - تقذين المصطلحات المستخدمة في بحوث المناهج وطرق التدريس. 

٤‏ - المصطلحات الشائعة الخاطئة في كتب التربية. 

ه - بتاء قاموس إصطلاحي تربوی. 


- نحو لغة إصطلاحية فنية للباحثين والدارسين في مجال العلوم التربوية والنفسية. 


—\AV-— 


مراجح البحث وقراءاته : 

١‏ - البدراوی زهران : كتاب ألفاظ الأشباه والنظاثر لعبد الرحمن بن محمد بن سعيد الانبارى القاهرة 
» دار المعارف ۱۹۸۱. 
الشافعي وآخرون » دار مطابع الشعب ۱١۹١۷‏ و 

- أحمد زكي بدوى : معجم مصطاحات العلوم الإجتماعيةء بيروت : مكتبة لبتان ۱۹۸۲ . 

٤‏ - الشاهد البوشيخي : مصطلحات نقدية ويلاغية في كتاب البيان والتبين للجاحظ » بيروت دار لآقاق 
الجدید۱۹۸۲۳3. 
المؤتمر الأول للمجامع اللغوية العلمية» دمشق .٠۹۰٩‏ 

- المؤتمر الأول للمجامع اللغوية العلمية : جامعة الدول العربية الإدارة الثقافية مطابع جريدة 


ا لأصباح بمصر J‏ مشو ٥‏ . 

و کے اا اا ا ا 
للتربية والثقافة والعلوم ۱۹۸٤‏ . 

۸ - صىفاء خلوصي : فن الترجمة » الهيئة المصرية العامة للكتاب. سلسلة اآلف کتاب .۱۹۸٩‏ 


٩‏ - جميل صليباً : الإصطلاحات القلسفية .في: مطبوعات المؤتمر الأول للمجاممع اللغوية العلمية دمشق 
۹۵. 


.۱۹۸١ عبد الصبور شاهين : العربية لغة العلوم والتقنية. القاهرة : دارالإعتصام‎ - ٠ 


١‏ - لاف وايف : قاموس جون ديوى للتربية. ترجمة الدكتور محمد على العريان القاهرة مكتية 
O O‏ 
۲ - هاخر عقل : معجح علم النفس . بیروت ٠‏ دار العلم للملایین .٠۹۷۱‏ 


۳ - هريد جبرائيل وآخرون : قاموس التربية وعلم النفس التربوى ٠‏ بيروت : منشورات دائرة التربية 
اتام ال ك ا 


٤١‏ - محمد مصطفي زيدان: معجم المصطلحات في علم النفس. القاهرة مكتية الإنجلو المصرية 
71 


الرياضيات في الجامعات العربية. جامعة اليرموك بالتعاون مع إتحاد الجامعات 
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البحت السادس 


حامعة المنوفبة 


قسم المناهج وطرق التدريسس 


التطورات الحديثة فی محال تعليم وتعلم الرياضبات ومدی مواکبة 
برامج تدربب معلمی الرياضبات اتناء الخدمة لها 


/ لت ا ق هة اید ده سعيد حابر الملون سى 


ك اله ا اف و ية التي ت اة المت د 


للام الجا هد 
STITT‏ 


التطور ات الحديبته مى مجال تهليم 

وتعلم الريب اضيات ومدی مو اكب ةة 

بر امج تدريب معلمى الرياض ات 
أتناء الخدمة لها 


اعد اد 
ذ٠‏ رضا مسعد ال عبد د - سعيیډ جابښر المنتوف سى 
كلبة الشرببة جامعة المنوقفية كلية التربية جامعة المنوفية 


تنلمس فی هذه الايام حركة جادة لتطوير التعليم ومنتاهجه بصفة عامة ومنتاھ ج 
الرباضيات بصفة خاصة ولا شك اننا فى أمس الحاجة الى هذا التطوير نظرا للتطسور ات 
الكبيرة التى بشهدها مجال تعليم الرباضيات فبما يختص بطبيعة المادة وآساسياتهاا 
وطر أكق تعلسها و البحت فيها وكذلك ١٣يضا‏ لنتطبيقات الحديثة للرياضبات فى المجالات 
الهندسية والصلاعية وما نراه وما نسمع عنه من تقدم علمى فی مجال الالکترونب ات 
والاقمار الصناعية وما الى ذلك . 


ولما كان تطوير برامج الرياضيات يعد ركنا آأساسيا من آركان تطوير التعليم فان 
تطویر آد!ء معلم الرباضبات بعتبر مرا حيويا وذلك لان المعلم بصفة عامة ومعلسمم 
الرياضيات بصفة خاصة بعتبر الركيزة الإساسية فى اصلاح وتطوير تعليم وتعلم الرياضيات 
الذى هر جز ء رئيس من اصلاح وتطوير نظامنا التعليمى . 


حركة إصلاح ناجحة فى مجال التعليم حتى يستطبع الوفاء بمتطلبات هذا التطوير والصساهمة 
فى الارنقاء بصستوى التعليم على النحو المطلوب ويذكر "هندرسون" 1978 HSN DSRSON.‏ 

ان النتدريبب أثناء الخدصة يلعب دور ا هاما فى التطوير والتحديتثت التربيوى 
وذلك لانه يعالج بعض نقاط الضف فى أذاء المعلمين بصغة عامة ومعلمى الرياضبات بصفة 
ناصة . كما اننا فى حاجة الس التخديث و التطويرفى التعليم للاسباب التالية س 
£ ا عد م تو افق التنظيمصات الو اأامهمة للمناهج و الشد ریب مع ا لحد بست لسنشود ت 
ه س تقص فى د افعبيبة المعلميين للتحديت فى المشهج واسلوب الاد |ا* . 


| 
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ويذلك بتضح آنه من المرغوب ضيه لمدرسى الرياضيات آن باخذوا الفرصة لاعادة 
تجديد وتوسبع معلوماتهم العلمية واساليبهم المهنية كل فترة من الزمن وذلك لمقابلة 
متطلسات التورة المعرفبة والتطور ات التكتولوجية السربحة التى تشهدها مجالات الحبيبساة 
المختلفةفى وقتنا الراهن وتظهر ملامحها بصورة بارزة فى متاهج الريباضات وآسالب ب 
تدربسها ودلك باعتارهاخادمة كل العلوم وفى نفس الوقت ملكتها . فيرى البع سض 


۹ہ 


ان المعارف الإانانببة فى كافة المجالات تتضاعف كل قترن من الزمان . 


ومن هنا كانت فكرة البحث التى تتعلق بالتطور ات الحديثة فى مجال تعليم وتعلم 
الرياضيات ومدى مواكبة برامج التدريب آثناء الخدمة لها . 


الختا بالمتكل ةة 


لما كانت الرياضات فى تطور مستمر سوا* فى ذاتها آو فى طرق تعلمها مما بنتح 
عنه مكتشفات جديدة وبروز حقائق وأساليب جدابدة وبالتالى فان هذه التطور ات المتلاحقة 
فى محال تعليم وتعلم الرياضيات تتطلب من معلمى الريباضات ضرورة التكبف معها واخذ 
مضمونها فى الاعتبار عند التبام مسشولياتهم المهنية حبت آن معلم الريانسات فى أشد 
الحاحة لتزويده باحدث ما وصل اليه البحث العلمى فى مجال الرياضيات وطرق تعلمها مما 
يسهم فى نموه المهنى والعلمى والشقافى وبالتالى الارتقاء بتاد ائه التدريسى داخسل 
الفصل . ومن هنا تبرز آهمبة التدربب أاثناء الخدمة لمعلم الرباضيات باعتبار أن هذا 
التدريب هو السبيل للنمو المهنى والحصول على مزيبد من الخبرات العلمية والتثقافيسسة 
وکل ما من شانه رفع مستوى أدائه وبالتالى رفح مستوى تعليم وتعلم الرياضيات السذى 
هو ركيزة اصلاح وتطوبر نظامنا التعليمى . ۰ 


ویذکر |( صیح ۱۹۸۱) أن التدريب عاملامن عوامل الاإرتقاء بمهنة التعليم ا9ف لذلسك 
وجب التخطيط والتنظيم الكافيين للفقيام بهذه العملية لاتاحة الفرصة لجميع المعلمسيين 
لتلقى دور ات تدربببة وفق سيباسة موضوعببة تکو ن موضح التقويبم والتحسين باستمر ار ٠‏ 


كما آوصت ندوة اسبوؤع التربية الرابع عشر حول المعلم العربى 
بضرورة عناية الاجهزة المسئولة عن المعلم ببرامحج التدريب التجريدية والتاهيلية بما 
بمكنه من القببام بادواره والاضطلاع بمسئوليباته كما آأوصت آن تكون البرامج ذات ملة 
وشيقه بمعالم عصر التكنولوجيا المتطوره ٠‏ ويذكر أيضا ( 1 BRIAN‏ ) آن تدریب 
المعلمين اأتناء الخدمة من الامور الملحة لمواجهة تحدبات العصر من انفجار معرفى وتقدم 


: 
رک اة الا کان کون ر کا رین فی ر اف وو ات هين بك تة 
ومفلن. الو اقات فة خاهة وفنف برك التدرهت الر فين طا او ادى م الادارة ب 
العامة للتدريبب بوزارة الترببة والتعليم وهو المختص بمحافظات الغربية والمتنوفبي ةة 
وكفر الشيخ وكذلك آابضا مركز التدريب التابع لمديرية؛ الترببة والتعليم بمحافظ فة 
المنوفبة لاإحظا ما ياتى ١‏ 
١‏ « التركبز على برامج تدريب المعلمين التى تتعلق بالترقية الى وظائف آعلى علس 
حساب البرامج التدريبية التى ترفع الكفاءة المهنية . 
کد التد ريت عى الفجاهر اتو الفا قات التطرية ففط دون اناليت الت درتت ااخرى: 
٣‏ - بستخدم مركز التدربب الرئبس بطنطا اسلوب الورشة التعليعية بصورة نظربة 
وبدون خطذ متسقة لتلك الورش مح بعضها . 


T= 


٤‏ فى مقابلة مع عيتة من المدرسين أثناء احد برامج التدرجب الذى انصقد فسسى 

العام الدراسی ۱۹۸٩‏ /۱۹۹۰ بمركز التدريب الرئيسى بالغربية اتضح الاتى , 

آ1 شكوى المدرسين من عدم مناسبة مواعيد التدربب لهم . 

ب د تهمل بر امج التدريب النواحى العلمية فى الرياضات وتهتم بالنواح ى 
الاد ارية والقاتونية فى العمل التعليمى . 

ج ابدى المعلمون رغبتهم فى مناقشة كثير س موضوعات الرياضيات التى يصعب 
عليهم تشخصبا فهمها مثل الهندسة التحلبلبة والاحتمالات والجوار فى 
التفاضل وبعض موضوعات الجبر الخطى . 

د آابدى المدرسون عدم در ابتهم بالتطور ات الحدبثة فى مجال تعلبم وتعل م 
الريباضيات . 

هھ آبدى المعلمون رغبتهم الشديدة فى تلقى دورات فى الموضوعات الحديشة 
فى الرياضيات ولا سيما الكمبيوتر وكبفية استخدامه فى مجال تعلب سم 
الرباضيات . 

ه - قى مقابلة مع مجصوعة من موجهى الشانوى بمديريات الغربية والمنوفية وكفضر 

الشيخ فى آحد برامج التدريب اتضح الاتى .- 

- عدم معرفة العمجموعة بالهدف من البرنامج التدرببى الذى يحضروته ء 

ب د يشكو الجميع من أشهم لا يبحاطون علما بالمقرر ات الجديدة قى الرباضيات 
الا بعد أن يستلم الطالب الكتاب المدرسى وهذا! يجعلهم فى حرج شديد لانهم 
يذاكرون الكتاب مع المدرس والطالب فى نفس الوقت ولا يستطيعون تقويسم 
المدرس بصورة مرضيه . 

ج أوضح الموجهون حاجتهم الى مراجع وكتب تتناول الموضوعات المطورة لانهمم 
لم يبدرسوا هذه الموضوعات من قبل . 

د اوضح الموجهون أن غالبية المدرسين تنقصهم الدرابة الكافية بالموضوعسات 
ا مطورة وآن زيار اتهم للمدرس تنقض فى الاجابة على أسئلة المدرسين مما 
لا يسعمح لهم بتقويم المدرسين . 

> س صن خلال مر اجعة بعض الدورات التدريبية خلال العمامييبن الماضيين اتضح خلو هذا 
الصمحتوى من !ية مقررات تتعلق بالتطور ات الحديتثة فى مجال تعليبم وتعلسسسسم 
الرباضبات ومن أهمصها نقص المقرر ات فى الرياضات المتقدمة واستخدامات ال اسب 
الالى فى التدريس ودور مناهج الرياضيات فى تحقيق الاهداف البيئية للتعليم 
...الخ . 


صن كل هذه الملاحظات سرزت للباحتن فكرة دراسةد مدى مصوراكبة بر اهج تدرہے مدتلمی 
الريباضات اثناء الخدمذة للتطور ات الحديتثة في مجال تعلبم وتعلم الرباضيات . 


تتحدد متكلة البحث فى محاولة الإجابة على السو ال الرئيسى التالس . 


ما مدى مواكبة برامح تدذريب معلمى الرباضيات آشناء الخدمة للتطور ات الحديكة 
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قى مجال تملبم وتعلم الرياضيات ؟ 
وبتغفرع عن هذا السوال الإاسئثلة التالية باس 


١‏ د ما آهم التطورات الحديثة فى مجال تعليم وتعلم الريافيات ؟ 

٣‏ د ما خصائص البرامح التدريببة التى تعرض لها معلموا الرياضيات بمحافظات 
وسط الدلتا حدبكا ؟ 

٣‏ س ما مدى مواكبة هذه البر امج للتطور ات الحديتة فى مجال تعليم وتوا سم 
الرباضات ؟ 

٤‏ - كبف يمكن تطوير برامج التدريب آاثناء الخدمة لمعلمى الريافيات بمنطة ةة 
وسط الدلتا؟. 


متطلقات البحث . 


بنطلق العمل فى هذا البحث من المسلمات التالية , 


. امعلم هو حجر الزاوية فى تعليم وتعلم الرياضبات‎ ١ 

. د التدربب اثناء الخدمة هو جانب مكمل لمراحل الاعداد للمعلم‎ ٣ 

٣‏ بلعب التدريب آثناء الخدمة دورا!ا هاما فى التطوبر وتحديت آد!*ء المعلمين 
بالعيد آن . 

٤‏ د تقوم ادارات التدريب التابعة لمديربات الترببة والتعليم بالمحافظات ومر اكز 
القريي القر عة اة ونار التر هة و التعفليم بالدو ا و مى 
التدريب آتناء الخدمة . 


تتبع إهمبة هذا البحث مما بلنى ”س 

| س مواكبته لحركة التطوير ٠التى‏ تتبناها الدولة فى الوقت الحاضر . 

۲ مواكبته لحركة التطوير :المعاصرة فى تعليم وتعلم الرياضات . 

٣‏ استجابته لتوصيات.الموءتمر ات التي تعلقت بتدريب المعلم آثناء الخدمةوكذ! 
بتطوير تعليم وتعلم الرياضات . 

٤‏ د تمشبه مع نتاشج الدراسات والبحوث التى تعلقت بمعلم الزياضيات و آهمبتسسسهة 
وآهمية تدريبه اثتناء الخدمة . 

ه س أهمية التدريب آشناء الخدقة . 

. س آهمبة التطوبر فى ذاته‎ ٠ 


حدود الدر اة 


(AA 


فقط دون غبرهم من المعلمبن وذلك خلال العامببن الماضين 0 


س تق التطة ات فی فجال تعليم وتعلم الرياضبات على التطور ات فى رباضبات 
التعلبيم العام دون اتتعليم الجامعى ء 


٣‏ تقتصر هينة المتدريين المشاركين فى البحث علىمحافظات المنوفية وكفر 
الشيخ و الغضرببة ۰٠‏ 


الاطار النظرى والدراسات السابقة . 


تتناول الدراسة النظرية لهذا البحث بعض القضايا المتعلقة بتطور الرياض ات 
وطرق تدربها خلال العقود الماضية وفيما يلى عرض سريع لذلك .م 


تطور تعليم وتعلم الرياضيات 


المر احل التالية ,س 
المرحلة الاولى ٠‏ مرحلة الرياضات الحديثة 


حدشت تطور ات كبيرة فى تعليم وتعلم الرياضيات ويمكن تقسيم هذه التطورات الى 


وهى مرحلة الرباضيات الحديثة فى الستينات عالميا والسبعبنات 
فى مصر والعالم العربى ( عبيد 1۹۸۸ ) ومعظم دول العالم التالسث 
هذا وقد بد ات كشير من الدول المتقدمة اجراء تغييرات جذرية فى 
مناهج الرياضيات فى هذه الفترة مثل الدول السكندنافية وفرنسسا 
وانجلترا وغيرهم من دول آوربا وآمريكا الشمالية واستراليا 


٠‏ هذا 
ويوجد اتخاق على أن آول مشروع فى العالم العربى لادخال مناه يج 
الرياضيات الحديثة فى عام ۱۹٥١۸‏ هو المشروع الامريك .ى 
)SCH001 MA THAMA TIES STUDY GROUP )‏ وعد رد فعل مباشر لاطلاق 
القمر الصناعى السوفيتى سبوتنيك الاول فى ٤‏ اكتوبر ٠١٥۷‏ حيث أارجع 
الامريكيون بعض أسباب تخلفهم عن الاتحاد السوفبتى فى هذا المجال الى 
تخلف مناهج العلوم والرياضات ( مينا 1۹۸۳ ٠)‏ 
ودخلىت الدول العربية عامة ومصر خاصة هذ | الميدان قى !۹۹٦‏ س 
بالتعارن مع هيئة اليونسكو كنتيجة لتوصيات موتمر وزراء التربيسة 
OE‏ الذى عقد فى طرابلس فى الغفترة من ٠٤-٠۹‏ ابريل ۱۹۹١‏ وتقارير 
'موءتمر اليوؤنسكو العام فى دورته الرابعة عشر فى نوفمبر ۱۹11 والسد 
: آوصی كلاهما بتطوير تدريس الرياضات فى الدول العربية بها بواكسب 
التقدم العلمى والتكتولوجى المعاصر . 
وفی عام ۱۹۹1۹ عقد موؤتمرا لتطوير تدريس الرياضيات بالبلاد العربية 
بالقاهرة بالاشتراك مع هبثة البونسكو وجامعة عين شمس ووفح خبر ا١ء‏ صرب 
وعالميون منبهجا جديد! لرياضات المرحلة الشانوية سمى بمنهج البونسكو 
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وکان هذ!؛ المنهج منعطفا جديدا فى مجال تعليم وتعلم الرباضب سات 
عكس الحركة العالمية التى كانت سائدة فى ذلك الحين تحت اسم حركسة 
الرياضبات الحديثة . ودخلت مناهج الرياضات الحديثة فى مجموعة من 


وقفی يولبو ۲ şوضعت‏ المنظمة العرببة للترببة والتقافة والعلوم 
منهجا لريباضيات المرحلة الإآعدادية تم استکملته فی عام ۱۹۷٩۹‏ بمنهج 
رباضيات المدرسة الابتداثية ودور المعلمين وبعض المدارس الفنية . 
وقامت در اسات تقو ا بميبة للتجارب | لتی تمت فی ۱ سا لسبعينات لتطو بر 
الربباضات مئل فر اسة وليم ,عبد وعلى آحمد حمدی و ابر أهيم السید حسيس 
وماری وهبه غبريیال واخرون وآوصت هذه ألدر اسة بما يلى A} ١‏ 
بان عملية التطوير عملية مستمرة يجب الا تتوقف عند منهج معين ٠‏ 
*» ان تطويیر الرياضبات بدون المدرس لا طائل مسن ور أئه ۰ 
ضرورة وضح خطة شاملة لتطوبر تدريبس الرباضبات فى التعليم العام ۰ 


المرحلة الثانبة . مرحلة العودة الى الاساسيات . 


كان الإهتمام منصا على ادخال الرياضيات الحديثة لدورها الاساسى فى التقدم 
التكنولوجى الا آن وصفها أو تدريسها فى هذه المناهج لم يعكس أهميته ا 
التطببقبة تم تبع ذلك فى السبعينات اهتمام بتطببقات الرياضيات وز ادتالعناببة 
بداراسة النماذج الريباضةوحل المشكلات العمملية والتطبيقبة ويمكن آن تطلق 
على هذه المرحلة فى الشبعيتنات مرحلة العودة الى الاساسيبات . 

وقد تمبزت هذه المرحلة بالاتجاه نحو الاهتمام بتنمية المهارات الاساسية 
لدراسة وتدريس الرياضيات لدى التلاميذ ولم تكن النظرة الى هذه المهارات . 
تطرة بيط قوم عل المهان ات الحسابية الاساسية وهى الجمع والطرح والضرب 
والفة وتكن وكا الى -الصهار اف الراضة رة الو و و 
مهار ات التركيب الرياض والشماذج الريبساضية وأنماط الفكر الرياض المتقدم. 


المرحلة التالتثة ١‏ تنمبة المهاراتة وحل المشكلات . 


وقد بد أت هذه المرحلة فن بداية الثمانينات وركزت على المه ارات 
الاساسية ونوسيع مفهومها وتنميتها وعلى حل المشكلات ووضع المستوى الذى 
بخدم ذلك . چ 

وقد ذكر ( عبيد ١۹۸١إ)‏ آن التطوير بحدث مزخلال حل المشكلات واكتاب 


المهار ات و آنه لتطوير منتاهج الرباضيات يجب تقديم القليل من المعلومسسات 
وة الكشير من -المهار أت . وأن الحاجات الحقيقبة للتلامبذ تتطليب اختبسار 
و است ستخد ام ملكة السمهار ات فی مو اقف غبر متوفعة او تمطبة آو سبق التخطبط ليه 
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وآنه يجب آن يتضمن المنهج فرصا لحل مشكلات واقعية فى مواقف حقيقية . 


و اجریت فی هذه الفترة دراسات فی الریاضات ونشات عدة بر امج تعليمبة 
ترتکز على طريقة حل المشكلات وتدريس الرياضات كمإ! جاء۶ على سبيل المشال 
فی دراسات کل من شاف (۴۳1981 S۸‏ ودلان ولیا a4eن‏ 1983 DALAN WILLIA MSON‏ 
وسلبمان ۸ ) حبث طورت معظم هذه البر امج استر اتیجیات التعليم الخاصة 
سطر بقنة حل المشكلات بالاضافة إلى اهتمام خاص لتشجيع الدور الفعال للمعلسسم 
فى تجاج الطريبقة . 

وبمكن القول أن تنمية مهارة حل المشكلة يعتبر من واحد من آه سم 
اأحد اضف التى تسعى البر امج الرياضية الى تحقيقها ٠.‏ وقد حاولت تلك 
لبر امج تحقيق هذا الهدف فى تلك المرحلة . 


وقد بد أت هذه المرحلة مع منتصف الکان نات خت به الاهتمام بالحاسب الال يى 
ومن قلئله الالات الحاسية باستحد اماتها المختلفة فى التدريس بصفة عامة وتدرب سس 
الرياضبات بصفة حاصة وشهدت الكشير من مدارسنا التانوية دخول تجربة الحاسب الالسى 
حبز التنفيذ حببت تم انشاء معمل مجهز ‏ على سبيل اللتجريب ‏ قى عدد لا باس به من 
المد ارس التانوية بكل محافظة من محافظات الجمهورية ولميقتصر الامر على ذلك بل تم 
بناء۶هتهج قى الحاسب الالى ووضع كتاب للصفوف التلاثة من المرحلة الثانوية العامة 
والفنية ٠‏ وبنتظر مع نهاية هذا القرن آن يتم تعمبم دخول الكومبيوتر وغیره مين 
وساشل تورة المعلومات فى مدارسا بکلمستویاتها كما بنتظر آن بلعب الحاسب الالسى 
دور ا کبیر! فى مساعدة المدرس بالمستقسل فى أنشطة تدريسية متعددة لعل من اهمهي 
التقويم و التشخيص و العلاج وكذلك التدريس وتنظيم العمل داخل الفصل . 


ومن آهم مقومات الاستفادة من ثورة المعلومات بمظاهرها الحالية عدم وجود المعلم 
المو ۶هل للتعامل هع الاجهزة والوسائط التكنولوجية والمعملوصاتية المختلغة من نتاحيسة 
وكذدلك وجود عض الاتجاهات السلبية نحو العمعلمين والقائمون على العملبة التعلبمية 
بمدارسنا نحو تغيبير آو تعديل ما الفوه من آنماط تدربسبة شثابته ٠‏ وهو الامر السذى 
يحتاج الى المزيد من الجهد من قبل المخططين للنظام التعليمى والباحثين قى تون 


واقح براأمج التدريب اتناء الخدمة 


بلعب التدريب أثناء الخدمة دور' هاما فى تطوير التعليم وتحديثه ويدك سر 
( عند الصوجود 1940( أن التدرببآشناء الخدصة بعتبر آحد جشاحی ترببة العوال سم 


آو بعبارة آخرى يجب أن ننظر الس تربية المعلم TEA CHER EDUCA TION‏ على 
انها عملية ذ ات وجهين + وجه بتعلق بالاعد اد قبل دخول المهنة . PRE SBRVICS SD‏ 
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IN~-SERVICES BD ووجه يتعلوبالتدربب آشناء الخدمة‎ 


س۷ م کا 


وعلى ذلله فمالتدرهب اتلاأء الخدمة لازم نكل من السمعلم والحنظمة التعليمبة ومعسسا 
ويرفحم كلاية المحلة ويزيد كفاء3ة الملنظصة .° 


ورسمكن تلخيص مبرر ات التدريب اثناء الخدمة فيصا بلى , 

١‏ د بتميز عصرنا الحالى بالتطور السربح فى حتى التنثطة الحباتية وهدذدا التطسسور 
لا بحتاج الى قرالب فكربة شابته بل يحتاج الى تدريب المتملم على طرق 
و+ساليب من التفكير تمكنه من مواجهة التضببير الحادت والتكيف معصه وتوجبهه أ 
وس هنا ببرز دور المعلم فى توفير المناخ المتاسب الذى بمح بہبالتفنك سير 
لتت : 

س ان المنهج بتاثر بظروف المحتمع وما بشمله من تضبر ات وبالتالى فان تخسر 
المناهج بصبح مطلبا حتميا ومتمر! لكى بتلازم مع التضيرات الخلاقة فى المجتمع 
وهذا يفرض على المصلم آن يجدد نجه باستمر ار ولا بقف عند الحد الذى تنج 
به من الكلية . 


٣‏ ان طرق وآساليب الستعليم والتصلم لابد وأنتتاثر بالتطور ات الملمهة وكل مسا 
صاعبها من تطبيقات تكنولوجية فى مجال التربية والتصليم ولقد ههرت 
أسالسبب وطرق جديدة وكل هذه الطرت تصح عديمة الجدوى ما لم بعد لها ممالسسم 
على وع تام باهدافها وطرت تشضبلها ٠‏ 

ان كشير من النظريات والمفاهييم التربوية جرت فيها تمديل وتطوري سر 
وقد ادت هذه التغييرات الى تفيير فى الادوار التى يلعبها المدرس فى العملية التعمليهصية 
وادى الى نثاة أدوار جديدة يجب اعداده لها وتدريبه عليبها . 
راتضح من خلال مصايشة الباحثين لبرامج التدريب أشناء الخدمة للمصلمين مامة 
ومعلمى الرياضيبات خاصة آنها تتصف بما ياتى :د 


أنها تبنى على اسلوبى المحاضرة والمناقشة فقط دون غيرهم من اساليب التداريب 
آشاء الخدصة . 
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معلمى الرياضات ونما بغلب على معظم البرامج صة الارتجال وبخاصة في 

ای ار ات التدريب الغخرعية بالمصافظات الحلاكة ٠.‏ 

عدم استخد ام التكنولوجيا التربوية والمتحدثات التعلهمية فى الاه 

٤ .‏ مفحتوي البر امج يركز على الشوراحى الاد ارية والقانونيةو الحالية ويهمل السي 

حد ما محتوی ملاهج الرباضبات ومناقتكتها مع المعملمين وخاصة الجديد منها ٠.‏ 

صدام الاتمال والتنسيقي الگافنی بین مو أسة الاعد اد تيل الخدمة رالمتملة فى 

. التعاون على انتداب أساتذة ‏ كليات التربية لالقاء بعض المحاضر ات فة سط ولا 
متتر کون اشتر اكا قملها نى التخطيط ووفح إلاهد اف لهذا الجر نانج ٠.‏ 

٦‏ تجری بر امج التدریب ايلاء الخدمة فى مصظح الإحيان أاثناء مير العام الدراسى 
مما يشوب انتظامها ويقلل الفائلدة منها ويعطل الندراسة فى بعض الاحيهان وذلكه 
لانلتفال الصدرسين والموجهین فی حضور هذه الجر امج . 
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۷ س اف قان الحتدربين بمعتلم مر اكز التدربب للرغبة الفعلية ضی الاستفادة مسلن 
السبر امج التى يتعرضون ليا و ذلك ب بب غباب التخطيط الجبد وعدم مو اك ةة 
البر امج التدريبية لحاجات المدرسين والتطور ات المتلاحقة للمناهج الدراسية. 


۸ س غيباب المقررات المستحدحتة فى مجال التكنولوجيات التعليمية الحدبثة وخاصة 
الكومببوتر ومجال التربية السبيكبة ودور معلم الرباضصات فى تحقيقها . 


ادن انات انتابقة 


فى هدا الجزء سيتم تناول‌الدراسات والبحوت السابقة بشىء من الايجاز بغ ة 
التعرف على مدي مواكبة برامج تدريب معلمى الريباضبات أثناء الخدمة للتطور اتالحدبيشثة 

فضى دراسة قام بهازجون سيراك 1۱۹۷۳ ) فى جامعة بتسبرج فى الولايات المتحسدة 
استهدفت التعرف على المبادىء الرئيسية التى يجبمراعاتها فى برامج تدريب المعلسم 
آأثناء الخدمة . وتوصل الباحث الى‌المصايير التالية التى يجب تطبيقها . 


. آن يختار المعلم بنضسه الورشة التى يرغب آن يعمل فيها‎ - ١ 
. آن يتعلم المعلمذ اتيا خلال عمله فى النورشة التدرببية‎ 
. آن يتولى المعلم تقديمتقرير لتقويم نفسه موضوعيا خلال سير الدراسه‎ ٣ 
د على المعلم أن يعيد العصمليات والنشاطات التى يتعلمها للدآاكد من سلام ةة‎ ٤ 
. التعليم مزحين لاخر‎ 
, وفی در اسة لمحمد عزي عبد الموجود ۱۹۷۰ بعنوان‎ 
)" تدرييب المعلمين آ١شناء الخدمة " دراسة فى المفهوم والوظيغة‎ ( 
أوضح فيها آن شعار التربية المستمرة آصبح حقيقة واقعة بل اصح ضرورة من ضسرور ات‎ 
العصر الذى تعيش فيه وآن التربية | تمرههى الإستراتيجية المناسبة للتعامل مع‎ 
التحديات التى توراجه اللتربية وآهمها الانفجار المعصرفی  الاتنفجار السکانی  تغفسيبر‎ 


تم ققدم مفقهوم التدربب آتناء الخدمة وروظائف التدر ببب آتناء الخدمة . 


للانتطة والاساليب المختلفة وص المحاضرة ‏ المناقشة .القراءة ‏ المشاهدة ‏ تمحيل 
برتامج حلقة فى سيكولرجية القبادة وتدم يوسف صلاح الدين قطب ۱٩۷١‏ بحشا سن 
التخطيبط لتد ر بیس إلمعلمين آثناء الخدصة وتنظيم الاجىزة النسشرفة علبها تناول فب سهد 
بعض الاسس التى بتقوم عليها التخطبط لتدريب المعلمين اثناء الخدمة شم اإسلوب العمل 
فى التخطبط لتدريبب المعلميين أتناء الحدمة تم تنظيم الاجهزة الشس تشرف على التدریيب 


وقفذم سد اللقادر ببوسف ۱۹۷۷ بجشا تناول قبه مشکكلات اعد اف المعلم وتدرببد اکت ۶ 


e 


الخدمة وقد صنف المشكلات المتعلقة بالتدريبب ۲إتناء الخدمة على 


التموبل 

التاهيل والحوافن 

“لتقويم والمتابعة 

التعاون والتوشيق بين الاقطار العربية 


آولا ". اطار | نظريا يبتضمن الخصاشص المميزة للرباضيات وما تفرضه من جوانب تربوبة ٠‏ 


٠ ) لتطوير تدريس الرياضات ( عالميا - محليا‎ A E E a a 


ويتضح من هذا العرض للدر اعات والبحوث الابقة إن بعضها اهتمبتدريب المملمسين 
أحناء الخدمة من ناحية الاإهمية والوظيفة والمشكلات إالتى تواجه بر اأمجه ودرا ةة 
واحدة تناولت تطوير تدريس الريباضبات بمصر ٠‏ 

ولا يوجد دراسة تناولتالعلاقة بن البعدين مما بوحى بالقيام بتلك الدراسة بحت 
مدى مواكبة برامج تدريب معلمن الرياضيات أشناء الخدمة للتطور ات الحديثة فى مجال 


ع 


الاطار الميد انى للبحت 


تكونت عبنة البحث من ٠٠١‏ متدرب ومتدربه ببعض بر امج التدريب اث اء 
الخدمة والتى عقدت لتدريب معلمى وموجهنى الرياضبات بمحافظات وسط الدلتا ([ المنوفية 
الغربيبة ‏ كفر الشيخ ) من خلال العامیین الدر اسیین ۱۹۸۹/۱۹۸۸ د 1۹۹٠-١1۹۸4‏ وة د 
انعقدت هذه البر امج فى مركزى التدريب القرعيين بمحافظتىا لمتوفية وكضر الشيخ ومركنزن 
التدريب الرئيسى بالغربية وشارك الباحتان فى القاء بعض المحاضرات والمشاركة قى بعص 
الورش التعليمية أشناء هذه البرامج مما ساعدهما على الاقتراب من البرنامج التدريبى 
وملاحظة مدى تقبل الدارسين له وذلك من خلال تعريضهم لاستبيان حول البرنامج وهم سدى 
استغفادتهم مند ومدى قدرته على اكسابهم بعض التطور ات الحديتة فى مجال دراسة وتدرب س 
الرباضات . وقد اتتملت عينة البحث على دارسين ذوى وظائف تدربسية مختلفة ([ مدرس » »› 
مدرس آول »موجه . موجه آول ) ومن الجنسين ( ذكور - انات ) وذوى سنوات خبرة مختلفه . 


بقوم العمل فى هذا البحث على الطريقة العلمية القائمة على المدخل الميدانى 
فى البحث . ويعتمد العمل الميداتى على ‌المتهج الوضفى التحليلى الذى يقوم بوص سف 
الواقع الحالى لبر امج تدريب معلمى الرياضيات أثناء الخدمة بمحافظات وسط الدلت سے 
وتحلبل هذا الواقع الى آبعاده الاساسية بغرض تحديد منذاحى القوة والضعف فيه . كذل ك 


در اسة وتدريس الرباضيات وذلك بفرض تجديبد آهم التطور ات المعاصرة الموءترة فى الاإرتقاء 
بأد اء معلم الرياضيات والتى يجب علىبر امج التدريب اثتناء الخدمة آن تنقلها اليه . 


آدو ات البحسث 


تكونت آدوات البحث من استبيان لوصف واقع البرامج الحالية لتدريب معلمى 
التطور اك اة نن جال تع ونم اتري تهات رى ج اتان ص تة 
المتذريين اة فة ولت تو هن احفر ات ن ااه فى اة وين 


وقد تكون الاتت ان من ازيفة اجر اء يكن باتها على الخو اتتاتى ١‏ 
ولا ۰ الجزء الاول ببانات عامه 


۹» 

وقد تعلقحذا الجز ۶ من الاستبيان بمجموعة من البيبانات العامة حول مدر ى 
الريباضات المتدربين ببر امج التدريب آثناء الخدمة بمحافظات وسط الدلتا . وه ذه 
البيبانتات هي النوع والعمر والكلية آو المعهد الذى تخرج فيبها المدرس والموءد سل 
الدراسى الذى حصل عليد وتاربخ هذا الموءهل واسم المدرسة التى يعمل فيها ورالاد ارة 


سن ء س 


التعليمبة التابعة لها واخير الوظبفة الاد ازرية آو الاشر افية التى بشغلها وق سد 
تكون هذا الجزء من شمانية عبارات بقوم المتدرب بتكملتها . 


کک الجزء الشانى ٠‏ التطورات الحديثة فى مجال تعلم وتعليم الرياضيات 


x< 


وقد تعلق هذا الجزء من الاستببان بالتطورات الحديشة التى طرآت على مجال 
ملم وتعليم الرياضبات فى الستنوات القلائل الماضة والتى يتوقع أن يكون لهس 
آشر! کببرا! فی الارتتاء بمستوی آأواء المعلم فى الفصل الدراسى وبالتالى الارتة اء 
بمستوى التحصيل الدراسى لطلابه . وقد تكون هذا الجزء من الاستسيان من ١١‏ سوءا ل مسن 
آنماط متعددة من بينها اسشلة الاختبار من متعدد والاسئلة المفتوحة وآسئلة التكملة . 


شالتا . الجزء التالتث , البرامج والدورات السابقة للتدريب اثناء الخدمة 


وقد تصلق هذ الجز* من الاستبيان بوصف واقع الدورات السابقة التى تعرض لها 
مدرسوا الرياضات وموجهيها قبل الدورة الحالية وذلك بغرض التعرف على آر ائهم فبمسا 
تسترضوا له من قبل من دورات تدريببة فى مجالات متعددة . وقد تكون هذا الجزء مسن 
٠‏ أستلة بعضها بسيط وبعضها مركب ومن انماط متعددة . 


رابعا ١‏ الجزء الرابع + البرامج والدور ات الحالية للتدربب . 


وقد تعلق هذا الجزء بوصف و اقح الدورة الحالية بجو انبها المختلفة و السستىي 


تم تطيق هذا الاستببان فى نهايتها وذلك بغرض التعرف على نقاط ال خقوة والض سف 


العملمبة والتربوية الحديثة فى مجال تعلم وتعليم الرياضيات وقد تكون هذا الجزء من › 
٠‏ سوال من نوعبات متعددة تتراوج بين التكملة الى الاختيار من متعدد . 


للتاكد من صق هذا الاستبيبان وقدرته على قياس ما وضع لقياصه تم الاعتماد 
و من وقدار وصح س 


آولا ٠‏ الصدق بالمحك الخارجى . 


والتى طورت بواسطة بعض الباحشين خى جامعات أخرى لتقويم برامجح التدريب ادن اء 
الخدمة آو برتامج تدربب المعلم الجامعى ٠‏ ومزهذه الاستببانات ذلك الاستبيان السدذى 


تشارك فيها كلية التربية وقد اتضح من هذه المقارنة طلاحية الاستبيان المقترح فى 
هذه الدر اسسسسة لقباس ما وضح لفقياسه ومشاسبتهلتحقيق أهد اف هذا اليحف . 


اء ۷ 


تالشا: الصدق الاحصائشى 


وذلىك حبتث تم حساب معصاملات الاإرتباط بين استجابات المتدربين على کل سو ۶ال من 
آأسشلة الاستببان د أحل كل بعد من ناحبة وذلك لقياس الاتساق الد اخلى بين هذه الاءلة 
وقيامها لتكونن فرض معين وتلى ذلك حساب الارتباط بين أداء المتدربين على كل بم د 
فرعى و آد إشهم الكلى ويوضح الجدول التالى هذه النتائج . 
حدول رقم (۱) بياتات حسب صدق الاتساق الداخلى والتكوين الفرض 
قى لاستبيان تقويم برامج التدريب أشناء الخده_ ...ةة 


أ أبعاد الاستبيان معاملات ارتباط الاسئلة معامل ارتباط آد ا «#لقمتدر بين 
i i‏ مح آد ۱ء کل على کل بعد مع الاداء الكلى 
التطور ات الحديثة فى مجال ٥ر‏ س ٤۸ر۰‏ ۹۲ر ° 
الرياضيات 
نورعية براهمج التدربسب “ەر ء ٤۹ر۰‏ ٤لار‏ ۰ 
بعد التخرج ١‏ 
الحالية 
الاد ۱ء على الاستبیان ککل ۲ر =1 ۹ر ° ۱ 


OO َ‏ س 
اتساق اسعلة الاستبيان وقدرتها على قياس تكوين فرض معين هو التدريب اشناء الخدمة . 


۱ 1 
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وقد تم 2 اب مد امل J‏ سد ات لکل بعد من ابعاي الاستبيان على حدذه م الاستبيان 


ككل بحساب معامل الارتباط بين الاسثلة الفردية والزوجية لكل بعد رر ے.۔ے ي 


اللتعويض فى معادلة سبيرمان بروان لحساب معامل الشبات )٠١٠١‏ ويوضح الجدول التالسى 
ستائج حساب التبات وهى معادلة عالبة تدل على تبات الاستبيان 
جدول رقم (۲) مصاملات شبات الابعاد الضرعيبة لاإستبيان التدريبب أثناء الخدمة 
وثبات الاستبیان ککل 


آبعماد الإستبيان ارتباط الإاسئلة ۔ _ معامل التبات الناتج 
الفضردية والزوجيبة 
التطور ات الحديتة فى مجال ل ريساضيات ھەر - | ٣ر‏ 
نوعية برامج التدريب بعد التخرع ۷۷ر“ ۸ر٠‏ 
ا ایو و ۹ر . ۹۷ر . 
الادا* على الاستبيان ككل ا ٤۹ر‏ 


~N e¥— 


شانيا , الصدق بالمحكمين, 


من مجمومعة من اعضاء هيئة التدريس بكليات التربية فى المحافظات الثلاثة ( العمتوفيهية 
الغربية كفر الشيخ ) وبعض.الىمسشولين من تدریبس الریاضبات بمديزيات الترببسسة 
والتعليم بهذه المحافظات وقد تكونت مجموعة المحكمين من ۲١‏ فردا ( ٠١‏ أعضااء هيبشسة 
تدربس + ٠‏ خبر اء بميدان التربية والتعليم ) ٠‏ وفى ضوء الملاحظات التى أبداها 
هز ءلاء المحكمون تم تعدبل بعض مفرد ات الاستبيان وتقسيمه إلى آجز !اء ٣ريعة‏ ريسب ةة 
ووضعه فى صورته النهائية والتى تكونت من ٣ه‏ سو ۶ال بالاضافة الى ۸ عبار ات ببانات 
مامه حول المتدرب ١‏ 


اجر ١١ات‏ الحج ست 


لاإنجاز آهداف البحث الحالى تم اتباع الإجراءات الاتية , 
| د مرا جعة الادبيات التربوية فى مجال تعليم وتعلم الرياضيات وذلك بغرض تحاءب د 
آهم التطورات الحديثة فى مجال مناهج الرياضيات واساليب تدريسها والستى 
يمكن أن بفبد متها المعصلم فى تطوير أداشه داخل الفصل الدراسس ء 
٣‏ د مراجعة الدراسات الميدانيبة السابقة التى أجريت فى مجال تدريب المعلم بصفة 
عامة وتدريب معلمى الرياضيات بصفة خاصة وذلك بغرض تحديد الدراسات اللمممصاتلة 
التى بمكن الافادة منها فى اجراء هذا البحث وتفسير نتتائجه . 


۳ تحديد طبيعة وخصائص بر امج الدر نت آشتاء الخدمة لمعلمى الرياضيات ودل ك 
بفرض الاستفادة منها فى بناء ادوات البحث ٠‏ 

٤‏ س بناء استبيان لوصف وتقويم واقع البر امج الحالية والبر امج الابة ةة 
لتدريب العمعلمين آشناء الخدمة والتى مر بها معلمى الرياضات بمحافظطسات 
د سط الدلتا التلاثة خلال العامين الدر اسيين الماضبيبن ٠‏ 

ه س اختبار آحد بر امج التدريبب آنا ء الخدمة و التى عقدت بمركز التدريب الرشيسس 
بالغربية لتدريب معلمى الرياضيات وموجهيها من المحافظاءت الثلاثة وذل سك 
لتطببق !دواآات البحتثت عليهم فى نهاية تعرفهم للبرناهج . 

٠‏ - تطبيق الاستبيان المطور فى هذا البحت على عينة المتدربين فى نهاية تعرضهمم 


۷ س اجراء مقابلة مع بعض الصتدربيين الذين قاهوا! بملء استمارة الإاستبيبان وذلسك 
لمزيبد من الاستفسار ات و التعلبلات حول اجاباتهم حتى بمكن تفسير النتائج والتوصل 
الى تضمينات البحث ٠‏ 


~e. A 


ترميز الببانات وتجهيزها [لتحليل الاحصائى , 
a‏ 

بعد تجميع البببانات من آستمارة الاستبيبان ومواقف المقاباة مح الدارسين ببر امج 
التدريب إشناء الخدمة حم ترميز هذه البيانات رقميا وذلك حتى يمكن تحليلها بواسطة 
الكومببوتر وذلك من خلال مجموعة برامج ( Sكء٥ك‏ ) الاإحصائية المتقدمة والخاصة 
بالباحث الاول ٠‏ وقد تم تحلبل البيانات التىآسفر عنها هذا البحث باستخدام الاسالياب 
الإاحصائية الوصغفبة ومنها التكرارات والنسلب المئويبة ويعض احصاءات النزعة المركزيبة 
والتششت وتلى ذلك استخدام بعض أسالببب الاحصاء الاستدلالى ومن أهمها النسبة التاشيسة 


TP 8 TEST‏ و اسلوب تحليل التبابن ze AMOVA‏ آ حد اختبار ات المقارنة المتعددة 
وهو اختبار نیومان - كولز #4١ _ XKULES‏ فى حالة النتائج ذات الدلال ةة 
lليlحصu—kllة‏ .° NOVICK & JACKSON 1974 )J)‏ ( 


فى الصفحات التالية سوف يعرض الباحشان النتائج التى توطا اليها من خلال 
البحث الحالى وذلك من خلال محاولة الاجابة على كل سوءال من أسئلة البحث . 


ولما كان السوءالين الاولے والٹانی من آسكلة هذا البحت قد تم الاحجابة علبهم سا 
جزشيا ( باسلوب نظرى ) فى الاطار النظرى الذى تعرضا له آنفا فأن النتائج التالية 
سوف تدعم الإاجاية الابقة باسلوب صيد انى يجقوم على التكميم والاحصاء وفيما با يى 
تفصبل ذلك . 


الاجابة على السوال الاول 
ا ت 


تعلق هذا السو ءال من آسئلة البحتث بتحديد آهم التطورات الحديثة التى شهدها 
مجال تعلبم وتعلم الرباضات فى مدارسنا وجامعاتنا . وبعد تحديد هذه التطورات من 
خلال الدراسة التحليلية النظرية ( ارجع الى الإطار النظرى للبحت ) تم سو ءال عبنة 
المتدربين المشاركبن فى هذا؛ البحتث حول هذه التطورات لمعرفة مدى اد اركهم لها وفهمهم 
E‏ على تطوير الاداء التدربسى داخل فصولتا الدراسية وذلك من خلال ثلاثة عشرة سوالا 
تتكل الجزء الشانى من الاستبيان المستخدم . 


وبتحليل استجابات المتدربين على هذه الاسئلة باأاستندام االرب الاحصاء الموصضفضسى 


القاغمة على قياس التزعة الا رة و از ع الادا > ات ما ج 


۲.۹ 


جدول رقم (۳) وصف استجاہات متدرہى البحث على بعد 
التطورات الحديثة فى مجال تغليم وتعلم الرياضيات 


المتوسط الحسابى 
الوسيط الترتيبى 
المنوال التکكرارى 
الانحر !اف المعبارى 
التبايين 

المدى 

الدرجة الصضرى 
الدرجة العظمى 


وبتفح من الجدول السابق انتخفاض آد ١ء‏ المتدربين والمتدربات من مذرسببن ومدرسات 
وموجهبن وموجهات الرباضيات بمحافظات وسط الدلتا على بعد ادراك التطورات الحدبلسة 
متوسط الاد اء فى الدرجة ١١٠ر١٠۲۴‏ وكذلك الىسيط والمنوال وتحتت الدرجات لعيضة المتدربين 
تحليل الإد ١ء‏ الجزئى للعمينة على كل سو ۶ال من آسثلة بعد التطور ات الحديثة فى تعلبسم 


جدول رقم )٤(‏ وصف آرا* معلمى وموجهى الرياضيات ببر امج التدريب 
آتناء الخدمة فى مجال التطورات المعاصرة فى مجال تسليم وتعملسم 
الر بائ ات 


القضية محل الرآى من قبل المتدربين الاستجابات النسبة المئوية 
الصائبة 
١‏ أبداية التطورات السريعة فى مجالتعليموتعلم الرياضبات . FE ٠١١‏ ۰/‘ 1 
۲ إالمرحلةالتى طبق فيها مفهوم الريباضيات الحديثة آولا ۷۸ e‏ 
٣‏ أالموءسساتالعالمية التى شاركت فى الاعد ادلمنهجالرياضيات‌اقح بشة ٠١۸‏ /. 
>٤‏ إمصزايا الرياضات الحديثة فى مقابل الرياضبات التققيدية 1۸ ۲ ۰/۰ 
ه |الموضوعات التى تختص بها الرياضيات الحديثة o a:‏ د/. 
“٦‏ اأسمة حركة تطوير الفناهج المدرسية آتناء السبعينات 1۲ o٤‏ =/. 
۷ ااتجاهات تطوير مناهح الرباضيات خلال الشمانينات ۳۸ ٤<‏ °/° 
۸ أ ضرورة ادخال الكومبیوتر فى تدريس الرياضيات Y٦‏ 7۲ 
٩‏ | توافر القدرة على الاستخدام الغعلى للكومبيوتر 10 ۲ 7 
٠‏ | التعرض لدورات تدريبية فى مجال الكومبيوتر ۲‘ E‏ 
١١‏ | الحاجة الى برامج جاده فى مجال استخدام الكومبيوتر 7۰° A‏ 


- س 


ويتضح من هذا الجدول انخضاض نسب الإستجابات الصائبة على كل سوءال من 
أسثلة افبعد الشانى من الاإستبيان باستئناء السو الين المتعتقين بضرورة ادخ ال 
الكومبيوتر فى التدريس و الحاجة الى برامج جادة فى هذا المجال وفيما عدا دلك 
حر اوحت نسب الاستجابات الصا ثبةحول ٠/٠١ ٠٠‏ من مدد آفراد متدربی البحث ٠‏ وبذلك يتضح 
ضعف ادر اك معلمى ومعلمات وموجهى وموجهات الرياضات بمحافظات وسط الدلتا لط رات 
الحديثة قى تعليم الرياضيات ٠.‏ ولدراسة مدی اختلاف هذه الادراکات باختلال خصائ س ص 
المتدربين تم حساب تحليل التباين احادى البعد ويوضح الجدول‌التالى هذه الن شج. 


جدول (ه) نتائج تحليل التباين آحادى البعد لاشر بعض المتغير ات على 
اترا ك معلمى الريباضيات وموجهيها للتطور ات الحديتحة فی مج ال 
تعليم وتعلم الرياضيات 


بين المجمو عات ۲ TTAJ°A‏ 
د اخلالمجموعات | ۲۹۷ IY‏ 
۹4 


۲۹٣ر‎ € 
TIA 
ELTETJTY 


° ۹ر 
داد ل المجموعات TAY‏ ۷۹ر ٥۹1۰‏ 
۹۹؟ ۹ر 0۹۹۰ 


۳A ەر‎ ٣| بين المجموعات‎ 
AA f ۲۹٩٩ دا خل المجموعات|‎ 
{Toa | 


TA 
٤۰۱۹ هآر‎ 


{TIA ° 


وبتضح من الجدول السابق اختلاف ادراك معلمى ومعلمات الرياضيات المتدربين اإثناء 
إالخدمة فى ادر اكهم للتطور اتالحديثة فی مجال تعليم وتعلم الرياضيات وذلك طة ا 
لاختلاف درجاتهم الوظيفية والمحافظة التى يعمل بها المدرس وعمره والخبرة فى مجال 
العمل ادر وکن چ کات ق النسبة الفائثية F —- TEST‏ لکل متفیرد ال ےه 
احصاكيا عتد مستوی ۱ءر. مما یدل على وجود ضروق ذات دلالة احصائية بين المجموعسات 
الفرعية للمتدربين . 


۹ - 


الإاجابة على السوال الشائى 


تعلق السوال التانى من أسئله هذا البحتف بتحديد الملامح المميزة لواقع برامج 
التدرببب آحناء الخدمة لمعلمى الرباضيات والتى تعرضو اأ لها مندذ تخرجهم حتى قبل بدابة 
هدا البحت . وللاجابة على هذا السوال تم حساب قيمة بعض اساليب‌الاحصاء الوصفى وذل ك 
لتحديد مدى نزعة استجابات آفراد العبنة للتمركز حول درجة معينة آو التشتت :ا سى 
مدی محدد. وذلك بغرض تحديد مدی ادراك معلمی اللرياضيات بالعينة للملامح العميزة لواقع 
البرامج التدريبية التى تعرضوا لها مسبقا وبوضح الجدول التالى النتائج الوصفبسة 
التى تم التوصل البها . 


حدول رقم ( 0 ) وصف استجابات معلمى الرياضات بعيطة 
0 ضو | 1 قا 


الاساليب الوصفية الاحصائية 


المتوسط الحسابى 
الوسبط الترتيبى 
المنو ال التکراریى 
الانحراف المعبارى 


تقح :هن الجدول السسابق اتخفاض آد ۶۲ مشد د سي العلة علي العي الشالت من آبعاد 

الاستبيان والدى تعلق بادر آاكکهم نو اقع بر امج التدربب آشناء الخدمة الى تعرض سو أ 

التفاصيل حول هذه النتائج تم تحليل استحابات المتدربين حول کل سوال فرعی من !لاسثلة 
جدول رقم )٩(‏ تحلیل الاستجابات الجزكية لكل وال من اسثللة النبعد 


التالت من استبيان تدريب المعلمين آاثناء الخلامسسسلسسسسة 


/* 1۰ 2 مستوى جودة آهد اف البر امج التدريببة‎ ٣۳ 
/⁄/° 14 | af مستوی جودة نظم البر امج التدرببب ةة‎ ٤ 


(¬ 


هه مستوى مناسبة الموضوعات التى تدرس ۲ /‘ 
٠‏ مستوى مناسبة الطريقة المتبعة فى التدريس f‏ 
۷ توق مثاسبة انلوب التقويم المخبع ET‏ 
۸ مستوی مناسبة وقت المحاضر ات e F-‏ 
١‏ مستوىمناسبة توزيع الجدول الزمنى ٣‏ حر 
٠٠١;‏ مستوى جودة الإانثطة المصاحبة بالبر امج ۰/⁄ 
:1 آأهمية حضور المدرس للدورات التدريبببة ° ۰/. 
١‏ مدى الاهمبة لنجاج المدرس فى عمله TA‏ /“ 
r;‏ مدى تاتر الاداء المهتى بالبر امج التدريبية ۱۸ ۰/. 
١‏ جوانب الاإاستفادة من البرامج التدريبية T٤‏ °۰/‘ 


وبتضح من الجدول السابق انخقاض نسب الاجابات الصائبة على كل سوء۶ال جزئى حبث 
انحصرت النسب الناتجة فى مدى يتر اوح بين “/٠ ٠١‏ الى ٦٦‏ ./ فى معظم هذه إلإرءز__ة 
وذلك باستثناء بعض الاسكلة والتى تعلقتد جمدى تعرض المتدربين لبعض البر أشي التدرببية 
قبل البرنامج محل التقويم وكذلك روية” هوءلاء المتدربين أهمية حضور معلمى الرياضيات 
لمتل هذه البرامج و٣ترها‏ على تطوير أدائهم التدريسى . وتعنىهذه النتائج انخفاض 
ادراك معلمى ومعلمات الرياضيات للملامح المميزة لواقع البرامج السابقة التى تعرضوا؟ 
لها فىمجال التدريب أثناء الخدمة مما يعنىآشثرا! فعيفا لمثل هذه البرامج على تطوبر 
آد اشهم التدریسی . 


باختلاف بعض خصائصهم الشخصبة والعهنيةتم استخدام اسلوب تحليل التباين لحادى البع د 
ويوضح الجدول التالى النتائج التى آسفر عنها هذا الاسلوب ء 


جدول رقم (۷) نتائج تحليل التباين آحادى البعد لاثر بعض المتغير ات على 
ادر اك معلمی وموجهى الرياضيبات لو اقع الدور ات‌السابقة لبر امج التدريب 
آشناء الخدمة 


المتغضبر مصدر آ١‏ درجة مجموع امشو قيهة i‏ دلالة 
1 الحرية المربعات |المربعات | ف ۳ | ف 
الوظفة اللتدرب بین المجموعات ۲ ھ۷۸ر ۱۹۰ ۹ر0 ھ۸ار٣ ١‏ *ءر* 
د اخل المجموعات AAA) ۹Y‏ ٦۹ر۹‏ 
المجموع الكلى | ۹۹ AAJ‏ 
المحافظسة بين المجطوعات | ۲ ۱ر1 ٦ر۳۰‏ .۹ر غیرد !ل 
د اخل المجموعات | AAJ 11 TAY‏ 1ر" 
المجموع الكلى ۳۹۹ ۳۲ر1 
كلية التخرح بين المجموعات 4 ۹۳ر11 ٦۹ر٤‏ “ەر ۱ عبر دا 
د اخل المجصوعات ۲۹¥ EYI‏ 4۹ر۳۱ 
المجموع الكلى ۳۹۹ oY‏ 
العمر بين العمجمو عات أ ۳ YTرTIT‏ ەر £ 1 ٤۷ر‏ ر 
د اخل المجموعات ۳% AYE‏ ۹r۳رY‏ 
المجموع الكلى ۲۹۹ AEITI/JIY‏ 
الىخبرة بين المجموعات ۳ J1Y o ر۳٤ o¥‏ غیرد ال 
د اخځل الحجموعات ل۹ £ {TY‏ ٤گ‏ ر 
المجىوع الکلے., ۲۹۹ ٤گ‏ ٹر ET‏ 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعات المتدربين 
وذلك طقا لإختلاف وظاشفهم المهتية والعمر فى حين لا توجد فروق دالة احصائية بين 
تلك المجموعات طبقا لاختلاف المحافظة التى يعملون بها أو الكلية التى تخرجوا فيبها 
آو مدة الخبرة التى قضوها فى ET‏ الرياضياف وقد يرجع ذلك الى تماثشل قدرتهم على 
ادراك واقع برامج التدريب اثناء الخدمة بكل ميوبها ومشكلاتها . 


الإاجابة على السوال الخالت ٠‏ 


تعلق هذا السوءال بمدى مواكبةبر امج التدريب الحالية للتطورات الحديثةف ى 
مجال تعليم وتعلم الريباضيات ٠.‏ وللاجابة عن هذا السوءال تم استخدام أساليب الاحصاء 
الوصفى فى مجال النزعة المركزية والتشبجت وذلك لوصف استخجابات عبنة المتدربين على 
بعد ادذدراك البر نامج الحالى ومدى مواكبة هذا الو اقع للتطور ات العلمية الحدب تة 
فمجال تعليم وتعلم الرباضات ٠.‏ وبوضح الجدول التالى هذه النتائج . 


جدىرقم (۸) وصف استجابات المتدربين بعينة البحث على 
بعد ادراك واقع البرتامج موضع التقويمللتدريب أثناء 
الخدمة ومدى مواكبفه للتطورات الحديثة فى مجال تعليم 


المتوسط الحسابى 
الوسيط الترتيبى 
المنوال التکرارى 
الانحراف المعبارى 


التباين 
المدى 


ويتضح من الجدول N E‏ انخفاض ادراك متدربى العينة لخصائص وملامح برام ج 
التدريب ٣شناء‏ الخدمة موضح التقويم الحالى وذلك رغم ارتفاع الموءثرات الاحصاعية ,ب 
لاستجاباتهم بالمقارنة بالبعدين السابقين وذلك حيث انحصر متونط الاداء فى الدرجة 
۸ر۲۸ وتماتلت الدرجات التى تقابل الوسيط والمغوال رهى ٠۲٠١‏ ومع ذلك زاد المدى الذى. 
تشتت حوله الدرجات ووصل الى الدرجة ه٤‏ و تدل هذه النتائج على عدم رضا المتدربين 
عن الدورة الحاليبة لبر امج التدريبب آاشناء الخدمة وذدلك لعدم مر اكبتها للتطور ات الحدببتثة 
فن محال تعليم الرباضات . ولمزيد من التفاصيل حول هذه اللتائج تم تحليل استجابات 
افر اد العينةعلى كل سو*ال جزئى من آسئلة البعد الثالت من أبعاد الاستبيان ٠‏ ويوضح 
الجدول التالى هذه النتائج . 


(NE 


جدول رقم )٩(‏ تحلیل استجابات افر !3 عيبنة البح على كل سو ۶ !ل جزئی 
من أسئلة البعد الشالت من آبعاد 1٠١‏ نتبيان التدزيب أثشناء الخدمة 


ملامح البرامج الحالية للتدريب أثناء الخدمة 


۱ الاتجاه نحو الدورة الحالية 

٣‏ رغبة الزملاء فى حضور الدورة 

٣‏ وصول البرنامج التغفصيلى للدورة للمتدرب 
۶ دور الدورة فى تحسين عمل المدرس 

ه المحاضرات تشير انتباه واهتمام المتدرب 
> ضرورة عفد امتحان فى نهاية الدورة 

۷ متاسبة طريفقة التدربس المستخدصة 

۸ نوعية القائمون بالتدريس فى الندورة 

٩‏ الحصول على حوافز مادية أو معنوية 

٠‏ الرضا عن العمل كمدرس 

١‏ وجود مشكلات فنية آوعملية تواجه المدرس 
۴۳ دور الدورات التدريبية فى مساعدة المدرس على حل المشكلات 
۳ الرغبة تى الاطلاع على مراجع علمبة حول الدورة 
٤‏ الرأى فى افدورة بعد نهايتها 

٥‏ مستوى جودة آهداف الدورة 

1١‏ مستوى جودة نظام الدورة 

۷ توعية الموضوعات التى تم تدربسها 

۸ نورعبة الطريقة المتبعة قى التدريس 

۹ مستوى اسلوب التقويم المبلبع 

٠‏ متاسبة وقت المحاضر ات 

١مناسبة‏ توزيع الجدول الدراسى 

١‏ مسوسبة اللشاط .المصاحيب 

٣۳‏ الرغبة فى حضور دور ات آخرى مستقبلا 


وبتضح من الجدول. السابق انخفاض النسبة المئوية لعدد الاستجابات الصحبحة لافر اد 
السابقة التى توصل اليها البحث فى الجدول قبل السابق ء ولدراسة القروق فى متوسطات 
الاد ١ء‏ لدى عبنة المتدريين تم حساب تحليل التباين أحادى البعد لقباس اثر به سض 
المتفير ات علس ادر اك متدربى عينة البحت لبر امج التدريبب آٹناء الخدمة ومدی مواکبتها 
للتطوز ات الحديتة فى مجال تعليم الرباضيات ويبوضح الجدول التالى هذه الشتائج . 


سن ۷ 


جدول رقم (۱۰) نتائج تحاليل التباين أحادى البعد لاثر بعمسض 
المتفيرات على ادراك معلمى وموجهى الرياضات لمزايا وعيسسوب 
الدورة التدريبية التى يتعرضون لها 


دلالة 

ف 

الوظيفسة | بين المجموعات ۲ EرTTAT‏ ١ر‏ 
المجموع الکلی 1۹۹ ¥¥¥ Foc‏ 

الححافظة بين المجموعات ۲ e ‘oT J1Y‏ 
د اخل المجموعات ¥ ATTY‏ 
المجموع الكلى ۳۹۹ ° رVAo‏ ‘4 

كلية التخرج بين المجموعات ۲ ۲ر111 ١ر‏ 
ا د اخل المجموعات ۲۹¥ 11رfolYT‏ 
المجموع الكلى ۹ 1Aإر1IAo‏ 

العصسر بين المجموعات ۳ ٦۹ر TY‏ ١*ءر*‏ 
د اخل المجموعات ٦ ۲۹٦‏ ۹ر TY‏ 
المجمورع الکلی ٦ 6b‏ !ر ۹٦ہ‏ 

الخبره بين المجموعات ۳ «١ TTY‏ ر 


٦0ر“‏ 
4ر ۳۳۱1۹ 


وف ی م الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى١ءر٠‏ ١٥٠ر‏ 
شين الخو مات الغرفية لختدربى عينة البحث وذلك على بعد ادراكهم بالبرامج الحاليسة 
للتدريب آتتاء الخدمة ومدى مو اكبتها للتطور ات الحديثة فى مجال تعليم وتعا سم 
الرياضيات وكان ذلك طبقا لاختلاف هولاء المتدربين فى وظائفهم التدريسية والمحافظة 
الش يعملون بها والكلية التى جخرجوا منها واعمارهم الزمنية وآخيرا مدة الخبرت 
ا اقفوو ف لخر ین 


تحليل الاد ١ء‏ الكلى لافراد عينة البحت 


بعد تحليل الاد !ء!لفرعى لافر اد عبنة البحث على كل بعد من أبعاد استبيان بر امج 
التدريب اشناء الخدمة والذى تم عرض نتائجه فى الصفحات القلاشل الماضية نقوم بعسرض 
نتائج التحلبل الكلى لاإدا* اضراد عبنة البحت على الاستبيان ككل . ولتحقيق هذا الهدف 
تم استخد ام آساليب الإاحصاء الوصفى وذلك بغرض وصف الاد !إء الكلى لافراد العينة علسسى 


~۹ 


سيان جر امح اللفريتب الا الحديا ومدان مو اكہة هذه الم ان للتطرر ات الحديتلة 
فى محال تصليم ورتعلم الرياضات ٠‏ ويوضج الجدول التالس هذه النتالج . 


حدول رقم )١١(‏ وعمف الادااأ الكلي لالر اد مهنة الحفى 
ملي استبيان بر امح التدريب اثناء الخدمة لمملمسي 
الريافي مات 


ركسا كان الادان مخلطا علس بصد كل فرعي صن أبصاد استسيان التدريب اخنل سا٠‏ 
الحدامة لمان ا71د ا٠‏ اللكلي أهضا كان مخضا سنا يدال لى هدام ارتياج مصلمي الرياضيات 
لسر اصح الحالية للخدريبة ألناء الضوامة وذللد لحصدام مراكستها لللتطور اع الحديل اة 
فى مال تملم وتلم الريساضيات ٠.‏ ولدر 1ة مدي اختطاف الاد +١‏ السجمورمة مينة اليمسسي 
ملي الاسنبان ككل باختلاف بصض خصالصهم المهنياا رالتخصة تم حاب تمليل التايسسسن 


حا دی الد وجرضح الجدول الستا لی هذه التا شج ۰ 


جدرل رمم (1۲) نتائے تحليل التباين اأحادى المد 
لاش بض الصستفضير ات صلی 1لادر الك الکلی لمل سى 


البرهاضهات تحر بر اصح 


التدريب تناه الخدمسساة 
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وہتضے من الجدول السابق اختلإاف ر آى آلمراد عينة البحت حورل برامح التدر سسب 
ألاء الخدامة رمدى صوراكتها للتطور ات الحديتة فىسصجال تمايم قصلم الرياضيات وذلاكد 
احتلان خصادمهم التخصاة ر الحسهسية میت وجنت فروق ف ات دلالا اعماليا ملد لوي 
١ر‏ بين سترسطات أي ٠!‏ المجمرمات اللرمياة للصتدريين للك طبتا لرفاننيمم 
السدرجسية رالصسافظات الس يمملرن بها رالكلهة التى تخرجرا منها رأمسارهم الزسنية 


رندة الحبرة التىقضرها بالتدرسن ٠‏ 


EI 


۷= 


-— ۲ 


-— ۲ 
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توصيات البحت ومقترحاته 


فى ضوء النتافج التى توصل اليها هذا البحث يمكن التوصية بما يلى , 
ضووىرة مر اجعة الواقع إلحالى لبر امج تدریب معلمی الرياضيات آئثناء الخدمة وذلسك 
بغرض تحدبد مز اباها ومیوبها بما سهم فی تحدیتها وتطویرها بالمستقبل حتى تحقق 
آأغراضها المنشودة . 


تضمبناتها المتمثلة على برامج التدريب آشناء الخدمة . 


ضرورة مراعاة التطوراتالحديثة فى مجال تعليم وتعملم الرباضات عند بناء وتنفيذ 


الخدمة بجعا بمكن المدرسين العاملين فى الميدان من الاستغادة التامة من ج ذة 


تتكامل مرحلتى الاعداد فى تناسق مستمر من أجل الحفاظ على نشاط اعداد المعلسم 
ورو ال فی اکسابهذ ! المعلم بالمهار ات والكفاباتالاساسية اللازمة للمعلم ا لجيبدفى ٠‏ 


أضرورة الاهتمام بالمراجعة والفتابعة الدورية لبرامج التدريب اشناء الخدهسة 


و المدربين الذين يمرون بها حتى بمكن تقويم هڌه البر امج وتطويرها كلما تطل سب 
الامر ذلك . 


وبنا*ء على ما سبق يمكن اقتراح النقاط التالية للبحث فى المستقبل ١‏ 


المعاصرةلمناهجنا الدراسية . 1 


4 


e 
تقويم بر اهمج التدريب اتنا ء الخدمة ق ضو ۶ مدی مو اکبتها نلتطور ات التكتولوجيسة‎ 


IA 


€ استخد ام اسلو الموديول التعليمى فې التدريس ہب امج ]لتدریيب ”ائثناء الخدىه .ةة 


ه - برنامج مقترح للتدريبآشناء الخدمةلمعلمى الرياضيات بالمرحلة الثانوية . 


٦‏ - دراسة تحليلية لالر برامج التدريب آنا الخدمة على الاداء التدريسى للم سى 
الرياضيات بمرحلة التعليم الاساسى ٠‏ 


الخدصة والاستغفادة منها . 


—۹- 


١‏ - اعقال وتوصيات مؤتمر تعلبم الرياضيات لمرحلة ما قبل الجاممة 
العلمى القاهرة ینا دیسمې٩ر‏ ۱۹۸۰ . ) 

۲ سحبد القادر بوسف . مشكلات اغداد المعلم وتدريبة ]شنا ء الخدمة حلقة الصتولين عن 
تدريب المعلمين اشنلاء الخدمة ‏ المنظمة العرّبية 'للتربية والشقافة والملسوم 


۰ ٠ ٩۹۷و‎ ر٩ېمقون‎ ۲۹ = ۲۳ البحرین‎ 


° VAAYT 

س فاد البهن اليد ,“ علم النفس الاحصائى وقباس العقل البشرى س القاهرة ‏ دازاللكر 
العربی ۱۹۷۸ 

هه لسبببهة صلاح 1ے ليب التدربب آشناء الخدمة , حلقة المستولين عن تدريب المعملسين 


أشناء اللخدمة .المنامة ‏ البحرین ۲۳ د ۲۹ نوفمیرں ۹۷۰ . 
محمد عزت عبد الموجود ,. تدربب المعلمين اتناء الخدمة دراسة في المفهوم والوظيغة 
حلقة المئولين عن تدريب المعلمين المنظمة العربية للتربية والشقافة والعلوم ‏ 
٣‏ س ۲۹ نوفمبر اشناء الخدمة ے البحرین ۱)۷۰ ء 

۷ س ممدوح محمد سليمان ٠‏ در اسة تجرهببة لمدى ضاعلبة طريقة حل المشكلات فى تنمم ة 
التحصيل في الهندسة والجهد الاہتكارى لسدى فشات ثلاث من تلاميد الصف الاول الاعمدادى 
الكتاب النوى فى التربية وعلم النفس المجلد الخامس عشر .القاهرة ءدار الشقافئة 


للطباعة والتشر ے۸ .° 


الصمصربة إريإ ٠.‏ 

۸ نظله حسن خضر ٠.‏ آعول تدريس الرياضيات .القاهرة ,عالم الکتب |۹۸٤‏ ط ٣‏ 

٠‏ وليم عبيبد . رياضبات الشمانبنتات ٠‏ أعمال وتوصيات موتمر تعمليم الرياضيات لمرحلة 

صا قبل الجامعة .آكاديمية البحتث العلمي ٬القاهرة‏ ۸ھ اا دیسمبی 1۹۸۰ ۰ 
رباضيات التسعبنات .الكتاب السنوى فى التربية وعلم النفس المجلد 

٠د‏ ار التقافة للطباعة والنشر ))1 . 

التخطبط لتدريب المعلمين اثشناء الخدمة ‏ حلقة المشولسين 


المنامة ‏ البحرین ۲۳ ۲۹ نوفلمبر ۱۹۷0 . 
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بسم الله الرحمن الرحيم 
ية الت 


خی ك ۴ E‏ 
استبیان 
تقويم يرام التدريب اثتاء الخدمة لمعلمصى 


الرياقيات بمراحل التعليم الام 


اء حاأد 
د ٠‏ رضا صسعد ال _عيد د ٠‏ سعيد حاير المتوقفى 
كلية التربية ‏ حامعة المتوفية 


كلية التريية _ حامعة المفوقية 


14م 


عزبزىي المدرس / المدرسة سيو ر وص س ر ب و“ .ص E E E E EY ED EET O‏ 


لاحك ان مجال تعليم وتملم الرياضمات قد شهد فى العقدين الماضيين الكتير من التطورات على 
المستويين العالمى والمحلى ٠‏ وقد كان لهذه التطورات اترها على برامح اءداد معلم الرياضيات قبل واثناء 
الخدمة . فاذا كانت برامج اعداد المعلم قبل الخدمد تمدد بالمهارات والمعارف الاساسيه اللازمة للمعل م 
الناجح فان برامج ( دورات ) التدريب اتناء الخدمة تجدد له هذه المهارات وتثربها بما بتواكب مع التطورات 


العلمية الحديثة فی محال مناهج الرياضيات وتدربسها ء 


ومن هذا المنطلق فان الاستبيان يهدف الى التعرف على البرامج او الدورات التدريسيه التى تعرضت 
لها طوال فترة عملك فى الميدان كمدرس للرياضيات . هذا بالاضافة الى التعرف عن قرب عن احد هذه 
الدورات من خلال اراك ومقترحاتك حول السةرة الحالية ولقد اثرنا اسهاطك معنا فى الاجاية على مذ 
الاستبيان للوصول الى بعض الروى التى قد تفيد فى التخطيط والتنفيذ والمتابعة لبرامج التدريب القادمة 
ی کال جف 

ولذا ترجو التكرم بالاجابة بموضوعية على كافة اسئلة الاستبيان الذى بين يديك بمنتهى الدقة والصراحة 
وذلك لاهمية اجابتك الحقيقة لنا فى هذا البحث العلمى . ومن نافلة القول ان نذكر لك ان البيانات الناتجة 
من هذا الاستبيان سوف تستخدم فقط لاهداف البحث العلمى ومتطلبات المعالجة الاحصائية للنتائح . 

ءء٠‎ > ا الا ان نتقدم لكم بجزبل الحكر على حسن تعاونكم معنا‎ E 

الباحشان 


ارشادات وتوحیهات : 


۱ س يحتوی هذا الاستبیان على اربعة اجزاء بحمکن بیانها کالتالی :س 
أو لا بيانات عامة حولك كمدرس للرباضيات بصغة عامة ء 
ثانبا : اسئلة حول التطورات المعاصرة فى تعليم وتعلم الرياضيات . 
تالتا : اسئلة علمية حول الدورات السابقة التى مررت بها ٠‏ 
رابعا : اسئلة مفصلة حول الدورة الحالية صن وحهة نظركد . 


٣‏ س معظم اسئلة هذا الاستبيان يتبعها اكثر من اجاية والمطلوب اختيار اجابة واحدة فقط لكل ؤال 
aT‏ فى داخل القوس المقايل . 
٣‏ س هناك اسكلة تتطلب اضافة ارائكم ومقترحاتكم حول الجوانب المختلفة لبرامج ودورات تدريب المدرسين اثناء 


ن ۷~ 


ص 
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الجزء الاول بیانات عاحة حول مرس الرياضيات 


النوع ( ذكىر انتى |( MES ecer‏ 
العمر ( بالسنوات من فضلك) ecer ٠ ٠٠٠٠١‏ 
اسم الكلية ( أو الممهد) الذى تخرجت منك USER ٠٠١١٠۰۰٠٠۰٠٠۰۰‏ 
ھل الاب التى حت اه OR SDE REEDED e‏ 
اخ الول ن اوهل( الوت ) SE E E AA E ES‏ 
اسم المدرسة التى تعمل بها حاليا ERE ٠٠.٠.٠.٠٠٠٠ ٠٠٠۰٠۰٠ ٠١‏ 
اسم الادارة التابعة لها المدرسة CARE ESO EEC RCE SD‏ 


الوظيغة الادارية او الاشرافية التى تتغلها ٠٠٠٠٠۰‏ و ر و 


الجزء الثانى : التطورات الحديثة فى تعليم وتعلم الرياضيات 


شهد ميدان تعليم وتعلم الرياضيات خلال العقود القليلة الماضية مجموعة من التطورات السريعة 
والمتلاحقة فمتى بدأت هذه التطورات بالتحديد ؟ 


} ) منتصف الستينات ) ) اوائل السبعينات 
) ) منتصف السبعينات ) ) اوائل الثمانيات 
_ مر نشخاط تطوبر مناهح الرياضيات وطرق تدريسها خلال القرنين الماضيين بعدة مراحل فما هى هذه 
المراحل ؟ 
| کے ب — 
ج . ق س 


ظهر خلال .السبعينات مفهوم " الرباضيات الحديثة " فى مناهج الرياضيات ففى اى المراحل الدراسيه 
تم تطبيق هند المناهج اولا ؟ 


) ) المرحلة الابتدائية ) ) المرحلة الاعدادية 
) ) المرحلة الثانويسة ) ) المرحلة الجامعية 


س اى الموسسات العالمية التالية شاركت فى الاعداد لمناهج الرياضرات. الحديثة ؟ 


) ( البنك الدولى ) ) منظمة البونسسكو 
) ( المنظمة العربية للتربية والثقافة ) ) الجامعة العربية 


-- 


° تتميز الرياضيات الحديثة عن الرياضيات التقليدية بتركيزها علسى :_ 
) ) المفاهيم والابنية والتراكيب الرياضية ( ) المهارات الرياضية الاساسية 
) ) الهندة المستوية والغراغية ) ) الرموز والاشكال الهندسية 
س اى الموضوعات الرياضية التالية تميز الرياضيات الحديثة عن غيرها ؟ 
) ) نظم الاعاد ) ) التوبولوجى وميكانيكا الكم 
) ) المجموعات والمنطق الرياضى ) ) التحليل العددى 
۷ س تميزت حركة تطوبر مناهج الرياضيات خلال السبعينات ب : 


) ) الحذقف والاضافة ) ) التجديد والتحديث 

) ) التقويم والتحسين ( ) التعقيد والتركيب 
۸ س مع بداية الثمانيات ظهر الاتحاه نحو :س 

) ) ادخال الالات الحاسبة فى التدريس 

) ) ادخال موضوعات جديدة فى المناهج 


( ) ادخال الكومبيوتر فى التدريسس 
} ) ضرورة تقويم المناهج الدراسية 


۹ س يشهد نظامنا التعليمى بصغة عامة وتدريس الرياضيات بصفة خاصة محاولات جادة لادخال الكومبيوتر 


قى ال لتعليم فهل توافق على ذللك ؟ 


) ) نعم ) | ك 
٠١‏ اذا كانت اجابتك بنعم فهل لدبلد القدرة على استخدام الكومببوتر فعللا ؟ 

) | اتقلم ) ل 
١١‏ هل تعرضت لای EET‏ الحاسب التعليمى ؟ 

) ) نعم ۰ ) JY‏ 
۲ اذكر فیمايلى أسماء هذه الدورات وتاريخها ؟ 

الدورة التاريخ 

أ س RSE ER e‏ 
ا EREN N NC‏ 
۳ - هل تعتقد انك مازلت بحاجة الى المرور بدوره منظمة او برنامج علمى جاد حول استخدام الكومببوتر 

ضى التعليم ؟ 

) ا لقم ) i‏ 
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الجزه الثالت : الدورات التدرييية الابقة 


١‏ حل تعرضت لاية برامج تدريبية منذ تخرجلد من الكلية ؟ 


٣‏ انا كانت اجابظف " نعم " فاذكر اسماء هذه الدورات وتواريخها ؟ 
اسم الدورة تاریخها 


wGWoenecte oe Ove eoevnveo se ween es oe 


٣‏ هل واكبت هذه الدورات ضرورة علمية او مهنبة فى مجال تخصصك ؟ 


> س ضع علامة ر تحت الخانة التى تعبر عن وجهة نظرك على جودة كل جزء من اجزاء دورات 
التدريب المختلغة التى تعرضت لها ٠‏ 


a eee 
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۵ هل ترى "ر حضور صرس الرياضيات لمثل هذه الدورات ميا له فى حياته المهنية والتدريسية ؟ 
) ) نعم ) ( 1 
س اذا كانت جابتك بنعم فما مدى اهمية هذه الدورات للك كمدرس ؟ 
) ) هامة جنا ) ) متوسطة الاهمية ( 
۷ - الى اى مدى تآثر ادا المهنى لحضورك لمثل هذه الدورات ؟ 
ا ا کا ) ) تأتیر متوسط ) ) لاتآنیر على الاطلاق 


) غير مهمة على الاطلاق 


۸ س فى اي الحوانب التالية استفدت من حضورك لبرامج التدريب السابقة ؟ 
) ) الفهم الواضح لبعض موضوعات الرياضيات المعدله او الجديدة . 
( ) التعرف على بعض مداخل او طرق التدريس الحديثة . 
( أ( الارتقاء ببعض مهارات الاداء التدريسى فى فصول الرياضيات . 
( ) الحصول على ترقية اشرافية او ادارية . 
) ) جوانب استفادة اخرى ( انذكرها من فضلك 005۰۰۰ .0000و ) 


٩‏ ۰ اذا كانت الدورات الى تعرضت لها قد شابها بعض جوانب القصور ٠‏ فاذكر فيما يلى اهم هذه الجوانب؟ 
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٠١‏ - هل لديك مقترحات لتطوير الدورات القادمة ٠‏ اذكرها من فضللف ؟ 
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الجزء الرابع : النورات الحالية يجوانيها المختلقة 
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٣‏ س ماذا كان اتجاهلد نحر هذه الدورة عند علطك بالترشيح لها ؟ 
) ارقا اه ) ) حالة عدم تأكد ) )| عدم رض ا 
٣‏ هل كان برغب زملاوك الذين لم برشحوا فى حضور مثل هذه الدورة ؟ 
) ) نسم () ` ) لا 
٤‏ هل وصلك آلبرنامج التفصيلى لهذه الدورة قبل بدايتها ؟ 


J ) نعم‎ ) ) 


~4 


٥‏ هل تعتقد ان هذا البرنامج التدريبى سوف يساعدلد على تحسين عملك وادائلد مصتقبلا ؟ 
) ) نعم ) ¢ ك 

7 هل كنت محاضرات هذه الدورة موضع اهتمام حقيقى منلد ؟ 
) ) نعم ° Fe‏ 

۷ هل ترى ضرورة عقد امتحان فى نهاية الدورة ؟ 
) ) تمم ) ¢ J‏ 

۸ الى اى مدى كانت طريقة التدريس المتبعة مناسبة لك ؟ 


) ) مناسبة جا ) ) الى حدما () ) غير مناسبة 
) ) اساتذة كلية التربية ( ) اساتذة التربية والتعليم 


) تتم ( ) ل 
١ ١‏ اذا كانت احابتلد بنعم قاذكر هذه الحوافز من فضللف ؟ 


۲- هل انت رای عن عطلد کمدرس للریاضیات ؟ 

) ) نعم ) ك 
٣‏ هل تقابلك مشكلات فنية او علمية اثناء تدريس الرياضيات ؟ 

3 € ت ( ) ل 
١ ٤‏ اذا كانت الاجاية بنعم فما اهم هذه المشكلات ؟ 


COweogqeceveOoOncvcCEOECceESEDVOGSSGEDCGCGG GG e. 


-٥‏ هل تعتقد ان مثل هذه الدورات التأهيلية تاعد المدرس على حل هذه النوعية صن ‌المشكلات؟ 
١١‏ هل لديك رغبة فى الاطلاع على مراجع علمية حو ل موضوعات الدورة ؟ 


) ا ) 9 


ا 


١‏ - بعد حضورلد هذه الدورة مارأيلد فيا ؟ 
) دورة تاجحة ) ) غر متأكد ) ) دورة فاعلة 
۸ - ضع علامة ( ) تحت الخانة التى تعبر عن وجهة نظرك على جودة كل جزه من اجزاء 
الدورة المختلغة التى تعرضت لها ٠‏ 


اهداف الدورة 
نظام الدورة 
الموضوعات التى درستها 
الطريقة المتبعة فى التدريس 
اسلوب التقويم المتبع 
وقت المحاضرات 

توزيع الجدول الدراسسى 
النثاط المصاحب 


٩‏ - هل ترغب فی حضور دورات اخری مستقبلا ؟ 
) ) نسم ) ( J‏ 
٠١‏ اذا كانت الاجابة بنعم فما مقترحاتك لهذه الدورآات من حيث : 
الموضوع ° ** +« eee nnns‏ 
المحاضرات NAE TOT TEE TI E . ٠.٠٠٠١‏ 
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البحت‌التامن 


تنمبة مبول طلاب التخصي الادبى بشعبة التعليم 


اء داد 


ن ه٠‏ زف ا سعد اليك 


كه الينة خامعة ال > 


1۹41/43۰ 


EE POSE EEE 


التعليم الذى تلزم به الدولة كافة أبناء ها من سن السادسة ويمتد لبشمل الحلقة الابتعائية والحلقةالاعدادية 


وقد اطلق لى هذه الصيغة اسم "التعليم الاشاسى ٠"‏ 


وقد اخذت صر بنظام التعليم الااسى هذا فى اطار التطوير فى فلغة التعليم وأنشطته وطرائقه 
ومحتواه والذى طرح نغفسه فى الحقبة الاخبرة وبخاصة فى الدول النامية نظرا لما يحققه من أوضاع أفضسل 
فى مجال اعداد ابناء هذه الدول للمواطنة المنتجة الواعية فضلا عن تأثيره الكيبر فى ربط التعليد سم 
بالمجتمع ربطا كاملا بحيث بوتثر فيه ويتأثر به تطوبرا! وتحديثا وارتقاء كما انه يعمل على تعميق ارتباط التلميذ 
بأرضه ووطنه من خلال تدريبه على الصناعات المختلفة القائمة فى بيثته وجعل البيئة بامكاناتها محورا للدراسة 
والتعليم (١٠ء١١).‏ 


والتعليم الاساسى هو تعليم يعد المتعلمين منذ المراحل الاؤلى ومن خلال عدد من السنواتاً قد 
تطول أو تقصر طبقا لامكانات الدولة للمواطنه الواعية المنتجة ويسلحهم بالقدر الضرورى من المعارف والمهارات 
والخبرات التى تتفق وظروف البيئة التى يعيشون فيها والسلوكيات والاخلاقيات بحيث يمكن لمن ينهى مرحلة 
اليم :اناي أن بواصل التعليم فى مراحل أعلى أو أن بواجه الحياة وأن بكون قادرا على الاسسستزادة 


من الثقافة والمعارف بنفضه مما يعينه على استمرارية التعلم الذاتى (۸١ء١١١).‏ 


ولقد كان الدافع الى التركيز على التعليم الااسى وتطوير محتواد ومضمونه أن التعليم الابتدائى هو 
تعليم جماهبر الاظغال وقد ثبت فى الواقع التطبيقى أنه لا يعنى الا بقدر يسبر من الحاحات التعليمية 
الالاسية لابناء وبناتالريف على وجه خاص ثم انه تعليم بعيد الصلة عن الحياة وبالتالى لابهبى“ لها ومن ثم 


لايمكن صن بقفون عنده من الاسهام فى عمليات التنمية الاجتماعية والاقتصادية الا بقدر محدود(١٠١.١).‏ 


وى الر شن تولا الخقد الثاني ضنذ بدء تجرية التعليم الالاسى عام ٠۹۷۸‏ الا أنه توجد يعض 
الصعوبات التى تحول دون تنفيذ سياسة التعليم الاساسى على الوجه الامل حيث تطالعنا التقارير الميدانية 
والدراسات التقويمية التى قام بها المركز القومى للبحوث التربوية وأبحات الرسائل العلمية التى قدمت بكلينلات 
التربية بأ تطبيق نظام التعليم لاساسى بواجه صعوبات كثيرة تحد من تحقيقه لاهدافه طبقا لمفهومه ال ا 
وقلسغته اليوضوعة (١ء7۷).‏ 

ولعل التحدى الخطبر الذى يواجه التعليم الاساسى فى وقتنا الحاضر هو اعداد المعلم وتوفيرالمدرب 


الماعحر الكف“ . ويعتبر عدم توافر المعلمين الاكفاء والمدربين‌القادرين على استيعاب مفاهيم الاساس ومقرراته 


8 مدر تطليم, الزياضبات بكبة التريية :جاححة الفتو قب تة 
(Y~‏ 


وطرائقه ووسائل التدريس الستخدحمة فيه من أهم الصعوبات التى تواجه تتفيذ تجربة التعليم الاشاسىء ويتصح 
خطورة هذه الصعوبة. فى رأى بعض التربويين حيث ينكرون أنه كم مر بتا من تجارب تربوية فى الماضى لم 
تعط الثمار المطلوبة مها لعدة أسباب من أهمها اما عدم توفر المدرس أو عدم تهيئته بدرجة كافية أو عدم 
اقتناعه بفكرة التجربة أساسا وكم خطط من مناهج تتمشى مع أحدث الاتجاهات فى العالم وقام على اعداد 
تفاصيلها خبرة الخبراء والمتخصصين ولكن عند تتفيذها تردت وخاب الظن فى قيمتها نتيجة لعدم وجود مسن 
يتفهم فلسفتها وبقتنع بها ويستطيع أن ينفذها (7١١77٠١)ء‏ 


ويلك يکن الول ان خاد التعليم الالاسى أو فشله يعتمد لدرجة كييرة على توافر المعلم المؤهل 
تأآهيلا حيدا ليتولى القيام بعمله فى ظل ففهوم التعليم الااسى-وبالرغم من ذلك فان الاسلوب الحالى لاعداد 
معلم التعليم الالاسى سواء فى فير المغالمين والمعلعات أو فى كليات التزبية لامتفق مع ما تتطلبه الفا غه 
التعليمية القائم علبها نظام التعليم الالاسى باجراء اتها ومتطلباتها ولذا كان لزاما على تلك المعاهد التريويسسنة 
أن تغير من متاهجها وأساليبها لتخرج معلما مزودا بكقايات ضرورية وهامة تىاعده فى العمل بمدرسة التعليم 


الالاسى بصورة فعالة مثمرة .)٣١١۷(‏ 


ویوکد الهرانی ۱۹۸۱ نف القضية حيث يذكر انه يجب اعادة النظر فى اعداد وتدريب المعلمينن 
اللازمين لمرحلة التعليم الأساسى عن طريق الدراسة المشتركة والتعاون المثمر بين الوزارة والكليات والمعاهد 


التى تخرجهم مع اعداد برامج جدية لتدريب وتكوين القيادات الادارية لهنه المدارس( ٠ ) ۱١۸۰۲‏ 


ويلاحظ المتفحص للدراسين ببرنامج اعداد معلمى التعليم الااسى بكليات التربية أن اللاب نوى 


التخصص الاذبى يقومون بدراسة الرياضيات بالصفين الاول والثانى بالكلية وذلك تحسبا لقيامهم بتدريسها فسسسى 
الصغوف الاونيى ٠‏ من الحلقة الاولى بمرحلة التعليم الاللاسي بعد تخرجهيمم من الكلية ومن المعروف 


أن هرلاء الطلاب يفتقحون الرغبة أو الميل نحو الرياضياات بدليل تفضيلهم للتخصسسص 
الانبى من ناحية ويفتقدون المعمارف والهه نارات الريانية الالساسية بحكم بعدهم عسن 
دراسة الرياصيات منذ الصف الاول لدراستهم بالمرحلة الثانوية وبذلك تصبح المهمة ار ارين ال ا امت 
لهرّلاء الطلاب ليس فى اكابهم المعارف الرياضية المتقدمة ولكن فى تنمية ميولهم نحو دراسة المادة وتعويسسسض 


المفاهيم رالمهارات الرياضية الالانية التى افتقدوها نتيحجة عدم دراستهم للرياضيات بالمرحلة الثانوية ٠‏ 


الالبى بشعبة التعليم الااسى بكليات التربية هو كيفية تنمية مبول هولاء الطلاب نحو دراسة وتدريس المادية 
ويمكن أن يتم ذلك من خلال اعطاء مزيد من الاهتمام لفهم الرياضيات وذلك من خلال التركيز على المغفاهميم 


والتكوينات الافتراضية مع انغماس أقل فى التفصيلات . كذلك يمكن استخدام مداخل بديلة فيما يتعلق بطسرق 


—YTA- 


تدريس الرياضيات والكتب المدرسية وأنماط الامتحانات. وأآيضا يمكن اعطاء مزيد من التشجيع للائحطة المدرسة 


فی الریاضیات واستخدام وسائل تعلیمیة جذابه ومناسبه فی تدریها )۲۳۸۰۱۱ ) . 


ومن هنا كانت الاهتمام بفكرة هنا البحث والتى تتعلق بتنمية مبول طلاب التخصص الاذبى بشسمعبة 
التعليم الالاسى بكليات التربية فى مصر نحو دراسة وتدريس الرياضيات بمرحلة التعليم الالاسى وذللد من 
خلال بعض المداخل التعليمية التى اقترحها شبورير الم الرياضيات فى كتابه "آه٠ء:من‏ الرياضيات " والذى 
تتاول فيه أسلوبا جيدا لتدريس الرياضيات لمن لايحبونها ويقوم هذا الاللوب على استخدام يعض المداخضل 


التاريخية والساخرة والالغاز الرياضية والحوار المفتوح بين التلميذ واستاذه .)١١۹۵۰۸(‏ 


الاحاس بمشكلة البحث :س 


مع بداية تجربة اعداد معلم التعليم الاساسى بكليات التربية فى العام المانسى قام الباحث بتدري س 
مادة الرياضيات لطلاب التخصص الانيى ا الاول والثانى بكليتى التربية فى بنها وشبين الكوم٠وقد‏ لاحظ 
الباحث من خلال التعامل مع هنه النوعبة من الطلاب افتقارهم الى المهارات والمفاحيم الالاسية البسسيطة 
اللازمة لمواصلة دراسة الرياضيات بالكية وذلك لعدم دراستهم للمادة خلال المرحلة الثانوية والاخطر من ذلك 
افتقارهم الميل أو الرغبة نحو دراسة أو تدريس الريانيات بالكلية أو بمرحلة التعليم الاساسى بعدتخرجهمسم 
وذلك بدليل تغضيلهم للتخصص الائيى وصروبهم من التخصصات العلمية الاخرى يسبب عدم حيهم للرباضيسسات 
وصعوبتها علبهم ٠‏ 


ومن هنا بحاً الاحساس بمشكلة هذا البحث وضى كيف يمكن تدربين بعض موضوعات الرياضيات المتقدمة 
بكلية التربية لطلاب يغتقدون الاسشاسيات الرياضية اللازمة من ناأحية ويفتقدون الميل نحو دراسة الرياضيات 
قديمها وحديثها من ناحية أخرى ؛ وللاجابة على هذا السؤال مبدثيا كانت هناك ضرورة لمعالجة فجوتى نياب 
الاساسيات وعدم توافر الميل لدى الطلاب قبل التيام بتدريس أى موضوعات رياضية جديدة لهم بكلية التربية 


ولكى يتم ذلك بطريقة علمية كانت هناك ضرورة لدراسة مقننة نتج عنها هذا البحثك . 


تحديد مشكلة البحث:_ 
تحددت مشكلة البحث الحالى فى محاولة الاجابة على السوال الرئيسى التالى: كيف يمكن تنمية مبول 


طلاب التخصص الادبى بشعبة التعليم الالاسى بكليات التربية نحو دراسة وتدريس الرباضيات؟ ويتفرع عن هذا 
السوال الرتيسى الاسئلة التالية : 
١س‏ ما الملامح الااسية المميزة لواقع البرنامج الحالى لاعداد معلحى الرباضبات لمرحلة التعليم الالّار .._ 


بكليات التربية ؟ 


1 ۳4- 


التعليم الاساسى بكليات التربية؟ 


> 


على تنمية میولهم نحو دراسة وتدريس المادة بغروعها المختلفةء ` 


أهمية البحث:__ 

تنبع أهمية هذا البحث من أهمية التعليم الاشاسى فی ناته «فالتعلیم الاساسی بأهدافه ومفاهیمه هو 
ولاشلد س تعليم الصتقبل الذى تحدده استراتيجيه التعليم فی مصر حاليأ وهو بشكل أحد. عنام ر 
الاستراتيجية الحديدة للتنمية من أحل الارتفاع بمستوى معيشة الانسان المصرى فى اطار الإستراتبحي ة 


الجديدة لتطوبر التعليم (١٠١ء١٠١).‏ 


المعلم الموهل تأهيلا جيدا للقيام بعمله فى ظل مغهوم وفلسغة التعليم الاساسى فأن أهمية هذا البحث تنيع 
أيضا من اهتمامه بمعلم التعليم الالاسى أثناء اعداده بكليات التربية ١١7(‏ ۱7۷ )فالمدرين هو أهم العناصر 
التى تعتمد لبها عطية التربية فى تحقيق أهدافها ولذلك انه لكى تكون عطية التعليم الااسى ميثرة وة 
الى تحقيق الاهداف المرجوة منها فلابد من توافر المدرس المعد اعدادا سليما والذى يحبمهنته ويتفهم أبعادها 


ويقوم بواجباته على النحو الاكمل . 


ولح كان نجاح التعليم الاساسى أو فشله فى تحقيق الإهداف المرجوة منه يعتمد لدرجة كبيرة على 


وص الشواهد على أعمة هة البحث انه بتمشى مع النتائج التي توصلت البها البحوث التقويمية لتجربة 
التعليم الااسى قى مصر «فقد دلت بعض هذه البحوؤث على أن الاللوب الحالى لاعداد معلم التعليم الالاسى 
لاني مع ماتتطلبه فلسفة التعليم القائم عليها نظام التعليم الالاسى باجراء اتها ومتطلباتها ء ولذا أصبح لزاما 
على كليات التربية أن تعدل من مناهجها اا لتخرج معلما مزودا بكفايات ضرورية وهامه تساعدهفى العمل 
بمدرسة التعليم الاساسى بصورة فعالة مثمرة( ٠١٠١.۷‏ ) > ولذلك يجب اعادة النظر فى برامج اعداد وتدرب 


المعلمين اللازمين لمرحلة التبعليم الااسى عن طريق الدراسة المشتركة والتعاون المثمر بين وزارة التربية 


والكليات التربوية والمعاهد التى تقوم بتخريج مدرس التعليم الالاسى (٤٤ء۳۸)).‏ 


وتستجيب الدراسة الحالية أيضا لتوسيات الموتعرات العلمية التىعقدت فى مجال التعليم الاللاس سى 


للتعليم الاسشاسىء كذلك أوصى دوتمر معلم التعليم الالاسى بين الحاضر والصتقبل المنعقد بكلية الترببسة 


مت » £ س 


بالزمالك عام ۹۸7 ابضرورة مراجعة واقع البرامج الحالية لاعداد المعلم بكليات التربية وتطويرها يطايفيد فى 
تخريج المدرس الكف» القادر على تحقيق أهداف مرحلة التعليم الاشاسی(۲.).ء (١ء).-‏ 

وتنبع أهمية هذا البحث أيضا من الاهمية التى تأخذها الميول فى أحداف تدريس أى مادة تعليمية 
فانه لكى تحقق أهداف تدريس الرياضيات لايد وأن تتولد لدى الطالب اتجاهات موجبة نحر دراسة المادة وأن 
الدراسية الاخرى أو لدورها فى حل مشكلات حياته اليومية (۹١1١ء٥>).‏ 

وبذلك تتضح أهمية هذا البحث فى انه سوف يسد فجوة كبرق فى برنامح اعداد معلم الزياضيات بمرحلة 
التعليم الاساسى وهذه الفجوة تتمئل فى فقدان طلاب التخصص الادبى للرغبة أو الميل فى دراسة وتدري س 
الرياضيات وذلك بحكم بعدهم عنها فترة طويلة من الزمن وعدم حب الكثير ضهم للعادة أصلا لاعتقادهم بتعقدها 


وسوف يتم التغلب على هذه الفجوة من خلال استخدام أسلوب يمكن من خلاله تنمية الميل تحنو 


المتقدمة من خلال بعص المداخل التدريية المناسبة والتی تبت صلا حیتها مح الطلاب الذبن لإايحب ون 


الرياضيات ولايقبلون على التعامل معها 


أهداف .البحث:— 


‌ 


5 يهدف هذا البحث الى : 

١س‏ مراجعة الواقع الحالى لبرنامج اعداد معلم التعليم الالاسى بكليات التربية بصفة عامة ويرنامج اعداد معلسم 
الرياضيات بصغة خاصة وذللك بغرض تحديد الملامح الاساسبة لهذه البرامج وأهم مزاياها وعبوييا - 

کا درأاست طْبيبعة الميول تنجو دراسة وتذریس إلرياضيات وتحديد انتالیت تنميتها لدی الطلاب الذیں لايحيون 
المادة ومن بينهم طلاب التخصص الادبى بشعبة التعليم الالشاسى بكليات التربية فى ممر. 

ابیت اة اسلوب سوير خ6 هخ 5 لتدريي ‏ الرافعاك لمن بك هوني اديه ا هم افاخل التتريبة الد 
يعتمد لبها وذلك بغية وضع الخطة المتاسبة لاستخدامه فى تدريس الرباضيات بالبحث الحالى ء 

مفرةة ‏ آقر استخذام :الاسلوت السايق: فى اتدرين يعض موقوات الرياضيات المتكةة الطلاب التخصى الاي 
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مسلمات البحسث :س 


ينطلق العمل فى هذا البحث من السلمات الاتية 
١‏ التعليم الاشاسى هو ركيز التعليم المصرى فى وقتنا الحاضر وأمل النظام التعليمى فى المستقبل 
٣‏ برتىط نحاح نظام التعليم الالاسى الى حد كبير بصستوى أداء وكفاء ة المعلم القائم بالتدريس ٠‏ 
٣‏ بفتقد طلاب التخصص الادبى بشعبة التعليم الاحاسى بكليات التربية للمعارف الاساسية والمبول اللازمسة 
نحو دراسة وتدريس الرياضيات ٠‏ 
٤‏ يمكن تنصة الميول المهنية نحو دراسة وتدريس مادة الرياضيات من خلال استخدام بعض المداخل التدريسية 


٠ تتشابه بيات اعداد معلم التعليم الااسى بكليتى التربية ببنها وشبين الكوم الى حد كببر‎ ٥ 


حدود البح تث: 


تتحدد اجراء ات ونتائج البحث الحالى بالحدود التالية :س 

١‏ من بين كليات التربية فى مصر تقتصر اجراء ات هذا البحث على طلاب التخصص الالبى بشعبة التعليسم 
الاساسى بكليتى التربية ببنها وشبين الكوم وذلك لتوحد القائم بالتدريس فبهما وتقارب خصائص بيئتى التعلم 
فى الكليتين مما بسهل اعتبار أحداهما مجموعة تجريبية والاخرى ضابطة ٠‏ 

-١‏ من بين الموضوعات الرياضية التى تدرس لطلاب الفرقة الاؤلى بشعبة التعليم الاساسى بكليات التربية 

يقتطر هذا البحث على ظلك الموضوعات العامة التى تمثل أنسسا لتدريس ودراسة الرياضيات وهى المجموعصات 
والمنطق والعلاقات والرواسم وذلك لانها تدرس فى النصف الاول من العام الدراسى - 

٣۳‏ صن بين الاساليب المتعددة لتنمية الميول الاكاديمية لدى الطلاب يقتتر هذا البحث على أسلوب شبورير 


طىقا لماهو منشور فى كتابه ٠٥"‏ ١٠٠من‏ الرياضيات" وذلك لمناسبته لاهداف البحث 


مصطلحات البح ثثث : 


يشمل هذا البحث على المصطلحات التالبة :س 
١اس‏ المبول : ) 

للمبول تعريغات مختلفة «فالميل تقد يعنى نوعا صن النشاط بثبر شعورا بارا عند الشخص وقد يعنسى 
أن شحما ما قد حقق ذاته أو وجد نضه فى قيامه بعمل معين ٠ءويعرف‏ الميل أحيانا بأآته رغبة الطالب فسى 
دراسة مادة معينةء» ويقصد بالبول اجرائيا فى هذا البحت المجموع الكلى لاستحابات القبول التى يبدبي سا 
الطلاب نحو أوجه النخاط المختلفة التىتتعلق بالارقام أو الرموز أو الاشكال الهندسية المختلفة والتى تتطلسب 


احراء عطبات حسابية أو هندية متعددة (١١١١٤١٠١)ء‏ 
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التعلبم الا سان ت 

يمثل التعليم الاساسى فكرا تربويا جديدا فى مجال اعداد التلاميذ للمواطنة الواعية المنتحة خلال 
المراحل الاولى للتعليم وعلى مدى عدد من السنوات يتراوح بين ١‏ الى ٤ابنة‏ وتسليحهم بالقدر الضرورى من 
القيم والسلوكيات والمعارف والمهارات والخبرات المهنية التسى تتفق وظروف البيكات المختلفة الزراعية منهاأو الصناعية 
أو الحضرية أو الصحراوية بحيث يمكن لمن ينهى مرحلة التعليم الاساسى أن بواحه الحياج أو بواصل تعليميه 


فى المراحل الاعلى (١٠.ء۸).‏ 


يقصد بطلاب التخصص الاديى بشعبة التعليم الالاسى بكليات التربية هولاء الطلاب النين تخضصوا 
فى القسم الائيى بالصف الثانى الثانوى وانخرطوا فى برنامج اعداد معلم التعليم الاساسى بكلية التربية فى؛ العام 
الحامعی ۱۹۹۰/۱۹۸۹ . 


التنمبة :س 

يقصد اجرائيا فى هذا البحث بتنحية الميول تشجبع الطلاب الذين يدرسون الرياضيات لى تكوين 
الصول المرغوبة بعيدة المدى وحذف المبول غير المرغوبة وبث الرغبة فى نغوس هولاء الطلاب نحو تقبل المادة 
والاحساس بالسعادة عند دراستها أو التعاصل معها 
سلوب شبوریر_: 

يقصد باسلوب شبوربر تلك المجموعة من الانشطة والاجراء ات التى اقترحها شبوربر فى كتابه "اه٠ ٠ ٠‏ من 
الرياضيات" لتدريس الرياضيات لمن لايحبونها وهو بعتمد على مجموعة من المداخل من أحمها المدخل التاريخى 


ومصدخل الالغاز والطرائف الرياضية ومدخل الحوار الساخر بيين المدرين والطالب۰٠۰۰الخ .)١١۹۵.۸(‏ 


الاطار النظرى للبحدث 


واقع البرنامج الحالي لامداد معلم التعليم الاساسى في مصر: 

بالرقم من الجهود التى بذلت على مدار السنوات العشر الماضية لصباخة أهداف التعليم الااسى صياغة 
أجرائية وطاتسنى وضعه من مقررات وأنشطة فخلا عط أمكن توفبرد من الالوات والاحهزة والكتب ومحاولات تدريب 
القادة والموجهين 

وعلى الرغم من نلك كله تطالعنا التقاربر الميدانية والدراسات التقويمية التى قام بها المركز القومي للبحوث 
التريوية وأبحاث الرسائل التعليمية التى قدمت بكليات الترببة بأن التطبيق بواجه صعوبات تحد من تحقبقسه 


لاهدافه طبقا للمفهوم السليم للتعليم الاعاسى وسوف تتناول فى الاخزاء التالية أهم هذد الصعوبات 
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فما زال المفهوم الذى نرتضيه للتعليم الاللاسى غامضا لدى الاعلبية من نظار المدارس ومعلميها بيب 
وبعض القبادات التى تخطط وتوجه وتتابع وامتد هذا الغموض الى أولياء الامور أنفهمء وقد أدى ذللكا الى 
اجرا» ات وممارسات لم طتزم الالتزام الكافى بفلسفة هذه النوعية من التعليم واطاره الفكرى وتمارضت أحيانا مع 
بعض ساحئه وأركانه الالاسية٠‏ فقد وقر فى بعض الاتّهان أن التعليم الالماسى يهى التلاميذ بالدرجة الاولسسى 
للتعليم المهتى: ومن خم انغفلت حقيقة حوهرية تكمن فى أن التعليم الالاسى هو قاعدة التعليم العام وهو لين 


تلا ا آي و( 07-471 


وفى محال اعداد المعلم يعتبر عدم توافر المعلمين الاكفاء المدربين والقادرين لى استيعاب اميم 
التعليم الالاسى ومقرراته وطرائقه ووسائل تدريها من أهم الصعوبات التى تواجه تنفيذ التعليم الاعاسى ولسى 
الرغم من تنفيذ بعض البرامج التدريبية فى هذا المجال الا انها لم تصل الى المعلم بالقدر والمستوى الكافى حيث 
تدل خواهد التنفبد خلال السنوات الماضية على أن هذه البرامج لم تحقق أهدافها المرجوة(۷١١١١٠) ٠.‏ 


ولعلاج هده الفجوة اتجهت وزارة التعليم الى توحيد مصدر اعداد معلمى الحلقة الابتدائية بحيبث بتسم 
اعدادهم مع غبرهم من معلمى المرحلة الاؤلى تحت مظلة الجامعة وفى هذا رفع لمستوى المهنةء ورغمآأن كليسات 
التربية قد اكتسبت خبرة طويلة فى اعداد معلم التعليم الثانوى ومعلم التعليم الاعدادى العام فأن خبراتها 
مازالت ظليلة فيما بختص باعداد معلم التعليم الاللاسى من ناحية وكونها تعانى هى نفسها معاناة كبيرة فى 
القيام بمسئولياتها الحاضرة من ناحية أخرى 
۰ وبذلك يمك التوصبتبترورة مراجعة البرأمج المقدمة فى كليات التربية بحيث بتطور أعداد المعلم بمسا 
بتفق مع اهدافه وطبيعة المرحلة التي بعد لھا کذلاك يجب الاستمرار مع التوسع فى تنفيذ البرنامج القائ م 
حاليا لتأهيل معلمى الابتيائي للمتوى الجامعى مع اعادة النظر فى محتواه ومقرراته بحيث تركز هذه الدراسسة 
على الارتفاع بالجانب الشقافى والمهنى والعملى الذى يتصل بسئوليات المعلم فى الحلقة الاوؤلى من التعليم 
الالاسى التى يعمل بها ء وكذلك يجب عدم .تعيين فائض الخريجين الا بعد تأحيلهم لميا وتربوياللعمل فى 
محال التدريس على أن تقوم مدبريات التربية والتعليم بالتعاون مع كليات التربية بتنظيم برامج تدريبية على مدى 
زمنى معين لاستكمال التأهيل الملمى والتريوى لجميع الدرسين العاطين بالخدمة مين لم يبق اعتاتهسم 
لمهنة التدريس ومن هم دون الستوى العلمى والتربوى مع مراعات الا يقل مستوى هذا البرنامج التأهيلى عسن 


المبول نحو دراسة وتدريس الرياضيات  :‏ 
کول الکو ر ر کے 
فی کتابهم "' تربویات الریاضیات " بذکر وليم عبيد واخرون ( ١ ٩۹۸۸‏ )أنه لکی تتحقق أهداف تدری سس 


الرياضيات لايد وان تتولد لدى الطلاب اتحاهات موحبة نحو دراسة المادت وأن تنمو ميولهم نحوها ويقدرون 
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أهميتها سواء فى مواصلتهم لدراسة المادة ناتها أو ساعدتهم على دراسة وفهم المواد الحراسية الأخرى أو لنورهےل 
فى حل مشكلات حياتهم البومية على وجه الخصوص . فتكون المحصلة فى النهاية هى اقبال الطلاب على دراسة 
المادة وفهمها بعمق واكتساب المهارات اللازمة لدراستها ( >٠. ۲٠١‏ ) . 


وبتلك يتضح أن تكوين وتنمية المبول نحو دراسة وتدريس الرياضيات لدى طلاب التعليم الالاسسسى 
ومعلموهم یشکل تنشاطا صاما من أنحطة تعصليم المادة > قمنهج اږاد م لمی التعليه لاسي فی محال الرياضيات 
معلحا بمتلك كفايات ومعارف ومهارات رياضية متعددةت من أحمها 


8 
يجب آن ينتج 


بتدريسها ۰ 
كفاء ة ومهارة واتقان تام للمادة التى سوف يقوم بتدريسها بجميع أبعادها الرياضية والتربوية . 
٣‏ استعداد رياضسى اف واتحاه أيجایی بجر مادة الرباخیات مسا يوهله لقيادة تلا میدد وربحا زملا ئه عن المدرسين ء 
٤‏ القدرة على ربط الرياضيات التى يدرسها بعالم التلاميذ والعلوم الطبيعية والاجتماعية مع الوحى بدورالرياضيات 
في الحضارة الاسلاهية ° 
٥‏ معرفة بالدور الحضارى لمنطقتنا وتراثنا فى تطوير علم الرياضيات والعلوم المرتبطة بها ° 


7 معرفة التطور فی علم الریاضیات (۹۲۰۱۹!) 


وقد تضمنت السباسات المقترحة من خلال البونکو )۱١۹۸١(‏ لتحقيق أهداف تدريس الرياضيات مايلى: 
١س‏ تدريس الريافيات كمادة موحدة من خلال التركيز على المغاهيم الاناسية العريضة والبنى الرئيسة للمادة. 
٣‏ الاهتمام بكل من الفهم فى الرياضيات واجراء العمليات الرياضية بكقاءة . 
٣‏ اعطاء مزيد من الاهتمام لتنمية الدافعية والمبول نحو دارسة الریاضیات‌ ( ۲۹ >۲١‏ ) . 
ولما كانت المبول نحو دراسة وتدريس الرياضيات نات ارتباط عال بتحصيل الطلاب فى المادة 
فأن التحدى الحقيقى أمام القائمون على التدريس وخاصة للطلاب الضعفاء أو أولتك الذين لابرغبون فى 
دراسة الرياضبات ومن أمثلتهم طلاب التخفس الاتبى ية التحليم الاماشى ببح هو کبف نرقع من 
مب٠‏ الطلذت وتزيد من رتهم نحو دراسة وتدریس الریاضیات وقد أحجاب على هذا السوال مینا )١۱۹۸۲۳(‏ 
عندما قرر أن تنمية المبول نحو دراسة الرباضيات بمكن أن تتم من خلال المداخل التالية 
اعطاء مزبد من الاهتمام لهم الرياضيات وبمكن أن بتحقق ذلله وود أفضل عندما برکز تدرب سسس 
الرياضيات على المفاهيم والتكوينات الغرضية مع اتا اقل ف اللات وة سلو 
للماعدة فى تحقيق فهم أفضل فى الرياضيات يجب استخدام مداخل بدبلة فبمايتعلق بطرق تدريسس 
الرياضيات والكتب المدرسية وأنماط الامتحانات من أجل الاقلالمن الاعتماد على الاستظهار ٠‏ 


٣‏ بحب اعطاء مزيد من" التشجيع للالخطة المدرسبة فى الرياضيات وكذلك لاستخدام الوسائل التعليمية 


TTA 
ونی موقع أخر بتقرر مبنا (۱۹۸۹) اند لتحقيق الاهداف الوجدانية لتدريس الرياضيات بما فى ذلكد‎ 
الميول قأن هناك المديد من الخطوط العامة التى يمكن اتباعها ومن أصمها‎ 
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١‏ عرض بعض الحقائق التاريخية وبعض الالاليب القيمة فى اجراء بعض العطيات وحلول بعش الماائل 

ومناقشة تطور الرياضيات حتى وصولها الى صورتها الحالية ° ٠‏ . 

اعطاء أمثلة لتطبيقات بعض الموضوعات الرياضية فى الحياة العملية وفى العلوم الاخرى ٠‏ 

٠ اختيار الاظة المناسبة التى توجه التلاميذ نوى المستويات التحصيلية المختلفة والتعزيز الفورى لاستجاباتهم‎ ٣ 

٠ عرض ومناقشة يعض الطرائف والمغالطات الريافية كلما كان ذلك مناسبا فى سياق التدريس‎ ٤ 

٠ خلا٠٠٠١ استخدام الحاسوب المصغفر فى اجراء بعض العملبات والصابقات وتكوين بعض الامكال‎ ٥ 

1 توجیه التلاميذ نحو قراء ة بعض الكتب عن تاريخ وتطور الرياضيات وسير بعض الرياضية واستخراج بعسحص 
الطرائف أو المعلومات منها ٠‏ 

۷ تکوین جمعیات ونوادی للرياضيات والعمل على المشاركة فى الانشطة الريافية المختلفة( ٠) ١١١١١۱۲‏ 


وفی کناب " آه ۰۰٠من‏ الریاضیات" بقدم زلاتکا شبوربر Zlakka Sporer.‏ (1۹4¥) حورا 

ت لبصا شبقا لتعليم الرياضبات لاإلئك الذين لايحبونها . فهو يتصور نفسه يقوم بحوار مع طالب لايحسب 
الات وناور بط عليه أسئلة حيل المفاهيم الرياضية المعاصرة التى بات يصادغها فى الكتب المدرسية وفسى 
حياته البومية وقد تكون هذه الالئلة بيطة وقد تكون معقدة وقد بتهكم وقد يستغرب بعض العناوين والمدرس 


بحیبه على کل تاولاته متحاهلا تهكمه ومبررا استغرابه من خلال طريقة السوال والاجابة(۸١١-١)‏ . 

ومما بحجعل اسلوب شبورير هذا مناسبا فى تدريس الرياضيات للطلاب الذين يفتقدون المبل أو الرفبة 
فيها أن الطالب الذى يدرس بأستخدام هذا الاللوب وف يجد معلومات مطروحة بشكل رياضى مجرد فى بعيض 
القخضايا الصعبة لكه لن بحد فبها شرحا رياضيا جافا ومفصلا أو تقديما لها فى قالب مجرد جاهز بل وف 
يحد ترفبها من وقت الى اخر ببعنى الثكات البارعة أو الحكايات التى: تحمل عبره. أو حكمه معينةء 


وت انلو شبوربر أيضا بالتكرار الكثبر والعودة الى نظريات سبق دراستها أو اضافة شى“ ما السسسى 


هذه النظريات وذللك بما بتمشى مع طبيعة عملبة تعليم الرياضيات لاولكك الذين لابرغبون فبها 


ونظرا لمزايا مدخل شبورير فى تدريس الريافيات لمن لايحبونها فأن البحث الحالى قد اعتمد طيه فسى 


تدريس الريافيات لطلاب التخصص الادبى بشعبة التعليم الاناسي بكليات التربية وذللك بأعتبارهم لاإيحبسون 
الرياضبات أو طى الاقل بغتقدون الرغبة فى دراستها بحكم تخصصهم الادبى وانقطاعهم عن دراستها طوال المر حلة 


الثانوية قبل التحاقهم بالكلية - 


الدراسات السابقة 


مذ بدء تجربة‌التعليم الاأساسى في نظامنا التعليمى فن أواخر السبعينات وحتى الان تمرضت التجربسة 
من واباها الختلةة اللي (فن التراسات واللكوت التتر ية بغرض الوقوف على مزااها وها كا نهم قىئ 
الارتقاء بصستوى هذه النوعية من التعليم بالمتقبل ء 
٤£‏ 


وفى تحال اليتطلبات اللارمة لتنحيد تحربد التعليم اناج قأمت دراسات متعددة من ہے 


J) Sherief yl(13441) Fahmy |13۸1} Hussien‏ ۱و E1-Wakil‏ ( ۱41 )وغبرهم 
بتحديد عدت متطلبات يجب توافرها فى المستقبل اذا كان لنظام التعلبم الالاسى أن بحقق غايتد وكان من 
اهم هذد المتطلبابت توافر المعلم الكف؛ المعد اعدادا جيدا من خلال برنامح مقنن على متوى الجامعة وذلك 


وفى مجال اعداد معلم التعليم الالاسى قام مصطفى محمد رجب )١۹۸7(‏ بدراسة محكلات ميلم 
اللغة العربية وتعليمها بمرحلة التعليم الالاسى وقد هدفت الدراسة الى تحديد أهم هذه المشكلاتووضع تصور 
لمقترحات التغلب علبهاء وقد توصل البحث الى محموعة صن المشكلات التىيعانى ها مال تفلم الف تة 
العربية واعداد معلمها بمرحلة التعليم الالاسى وتم تصنيف هذه المشكلات فى عدة فتات من أحمها مشسكلات 
تعليم اللغة ومشكلات المعلم وانتهى البحث بارساء بعض المقترحات لعلاج المشكلات داخل كل فئة . 


وفىدراستد قام صابر سليم )١1١۹۸١(‏ بالقاء بعض الضوء على عطلية اعداد معلمى مرحلة التعليم الالاسى 
وفى هذه الدراسة قام الباحت بمراجعة طبيعة ومفهوم وأهداف التعليم الالاسى والتى يجب أخذها فى الاعتبار 
عند بتاء برامج لاعداد معلمى مرحلة التعليم الالاسى“٠‏ وفى نهايت الدراست قام الباحث بوضع مجموعة من التوصيات 
من أضمها ضرورة الاستمرار فى اعداد معلم التعليم الالاسي من خلال الجامعة وأن يتم الاعداد بغرض التمكسن 
وأن يتم اعداد المعلم فى مجموعة من المجا لات العلمية الخاصة(١١.ء.‏ س )ء 

وفى محال اعداد معلم التعليم الاساسى بصفة عامة قام مزيز حنا داود(١۹۸١٠١)‏ بدراسة تحلياب ة 
فلسفية من خلال دراسة مدى مواكبة تجربة الاعداد لفسلمسفة التعليم الاساسى ذاتهاء وتناول الباحث بالشرخ 
والتحليل الاهداف ورا* فلغة التعليم الاساسى ودور معلم التعليم الالاسى والابعاد المختلفة لعطلر ةة 
اعداده .١٠١(‏ ب)ء 

وقام صلاح العرابى )١١۹۸١(‏ بدراسة لائشطة اعداد معلم اللفة الانجلبزية لمرحلة التعليم الالاسسى 
وتتناول الباحث عملي الاعداد قبل الخدمة وبعد الخدمة ا اللغة فى مصر وتحديد أهم عيوبها وانتهت الدراسة 
ببعض التوصيات من أهمها ضرورة أن يتم اعداد المعلم قبل الخدمة على خطة زمنية لمدة عاصين دراسبين بكلية 
التربية وأن يتم تدريب المدرسبن العاطين بالميدان بمراكز التدريب بوزارة التربية والتعليم ومراكز التدريب التابعة 
للحامعات (4.ء س )ء ۰ ۰ 

وفى دراسة مماثلة فى محال تدريس الرياضيات قام وليم عبيد( ١۱۹۸١‏ ) بمراجعة برنامج اعداد المعلسسم 
بمرحلة التعليم الاناسى لتدريس مادة الرياضيات. وأوضح الباحث أن هناك خطوطا عريضة يجب مراعاتها فى 


برنامج الاحداد من آهمها أن يتم الاعداد من خلال دراسة جامعية لمدة أربع سنوات وأن يتم الاعناد على 


N EV— 


تخصصات عامة وأن يتم توجيه محتوى المناهج وطرة تدريسها وجهة مهنية عطية وأن يتم الاهتمام بالعمل‌اليدوى 


لتحرير العقل الانسانى من وهم الوظائف غر العطية (١٠ء‏ کے 


وفی محال تدريس الرياضيات أيضا قام خليفة عبد السميع )١۱۹۸7(‏ بدراسة لعطية اعداد معلم التعليم 
الاساشي المتعدد الكفايات وقد هدف البحث الى تحديد الكقايات الاساسية لمعلمى الرياضيات بهذه المرحالة 
منهج جديد لاعداد معلم الرياضيات بمرحلة التعليم الاللاسى على أساس الكفايات وتجرببية وتقويمية وتوصل البحث 


الى أنه يجب الاخذ بالاتحجاه نحو اعداد معلم التعليم الالْاسى المتعدد الكفايات فى كلبات التربية(٥٠. ٠)‏ 


وفى محال الكفايات اللازم توافرها لدى معلم التعليم الااسى أيضا قام كل من رشدى آحمد ظطعيمه 
وحسبن غریب ( ١۹۸7‏ ) بدراسة الكفايات التربوية اللازمة لمعلمى التعليم الااسى وقد هدفت هذه الدراسة 
الى تحديد الكفايات التربوية العامة التى يحتاجها معلسم التعليم الأساسى فى مصر كى يمارس مهنته اسلوب 
سلس وبتفوق فيهاء وقد اقتصرت الدراسة على الكغايات التربوية العامة التى يلزم توافرها عند جميعمعلمى التعليم 
الالاسى بصرف النظر عن التخصص كما اقتصرت العينة على المشتغلبن بالتعليم الاساسى(معلمين ‏ موجهيسن 
اداريين ) بمحافظة المنوفيةء وقد تعرضت عينة مكونة من ۱۰۸ فردا ( ۲7 معلم + ۳۲ موجه واداری ) 


لاستبيان حول التعليم الالاسى وتمت معالجة البيانات احصائيا (۷» س ٠)‏ 


وصن النتاتج الهامة لهذه الدراسة توصل الباحثان الى قاتمة بالكفايات اللازم توافرها لدى المعلموقاما 
بترتيبها حسد أهسيتها وتضم ۲۷ كفاية أساسية وتم اجراء بعض المقارنات بين الاستجابات للنوعيات المختلفسة 


لافراد ( بد لعينة e.‏ 


وفى مجال النزعة أو الميول نحو دراسة وتدريس الرياضيات قام فايز مراد مينا ( ١۹۸۳‏ )بقياس النزعة 
نی کر الریاشیات نک اة ج اناري الاتقاكية يقر وانخلظرا :ولك من خلال اتوجة امحلرعة امجن 
الاسئلة الببيطة وهذه الاسئظة هى )١(‏ ها المواد التى تدرسها للامتحان العام (۲) اذا كان لك حرية 
الاختيار انكر المحواد ای کت ترغب فى دراستها (۳) فاذا كانت الرياضيات قد وردت فى الاجابة على السوال 


الثانى فهذا يعنى أن الگلميذ برغب فى دراسة الرياضيات والعكن صحيح (١١ء‏ د )ء٠‏ 


وفى هذه الدراسة ا ی و ی کر ا ات ن ی ا 
التحصيل فى المادة وأن النزعة نحو دراسة الرياضيات تعمل تأثبرها بصورة أكبر عندما تكون دراستها اجبارية 
فى المستوى العادى . وتوصل الباحث من خلال عينة من التلاميذ ببعض المدارس الاتتقائية بمصروانجل ترا 
الى التوصل الى وحود فروق ذات دلالة احصائية فى التحصيل فى الرياضيات لصالح التلاميذ اللذين برغبون فسى 


دراسة الرباضيات لكل المجموعات وفى جميع المستويات ومن جهة أخرى فان قيم تحليل التباين كانت أكبر ومن ثم 


¥ EA 


اکر د لالة لدی طلاب المستوى العادى أكثر من طلاب المسترى المتقدم ۰ 
بتضح من العرض السابق للدراسات السابقة الاهمية الكببرة المعطاه لعطية اعداد معلم التعليم الالاسى 
وضرورة مراجعتها بغرض الارتقاء بمستوى فعاليتها كذلك اتضح أهمية المبول فى اثراء أى عطية تعلم ورغم ذا له 


فروض البحسث:_ 
اشتقاقا من الاطار النظرى والدراسات السابقة التى تم عرضها انفا تم التوصل الى الفروض التى سيحاول 

هذا البحث اختبار صحتها وهذه الفروضش هى 

١س‏ لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات اداء طلاب المحجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس 
الميول نح دراسة وتدريس الرياضيات فى مجال الجبر المجرد ٠‏ 

آہ لاتوحد فروق ذات دلالة احصائية ببن متوسطات اداء طلاب المجموعتبن الثجريبية والضايطة على مقبساس 
الميول نحو دراسة وتدريس الرياضيات فى مجال الهندسة المستوية ٠‏ 

۳ لاتوجد فروي ذات دلالة احصائية بين متوسطات أداء طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس 
الميول نحو دراسة وتدريس الرياضيات فى مجال الهندسة التحليلية . 

٤‏ لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات اداء طلاب المجموعتين التجريبية والخضابطة على مقياس 


٥‏ لاتوجد فروق نات دلالة احصائية بين متوسطات أداء طلاب المجموعتبين التجريبية والضابطة على مقب اس 
الميول نحو دراسة وتدريس الرياضيات فى محال حساب المثلثات ٠‏ 
7 لاتوحد فروق نات دلالة احصائية بين متوسطات ادا* طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس 


الميول نحو درانة وتدريس الرياضيات بكل فروعها 


الاطار التجريبى للبحث 
0 
مز ةة البحث :س 


تكون أصل الطلاب المشاركين فى هذا البحث من حميع طلاب التخصص الادبى بشعبة التعليم الالاسى 
بكليات التربية فى مصر وذلاكد قى العام الدراسی 1۹۹١/1۹۸۹‏ ومن هذا الاصل العام كان متأحا للباحسستثت 
الاختيار ص ۲٣۰۰‏ طالب وطالبة بشعبة التعليم !لاساسى بکلیتی الترببة ببنها وشبين الكوم وذلك بحکم قيسسام 


الباحث بتدريس مادة الريانيات بهاتبين الكيتين فى نق العام مما يساعده على التحريب فبهحاء ونظرا لتقتارب 


(£ 


بيثة الكليتين وثبات القائم بالتدريس بكل منهما فقد تم اعتبار كلية التربية بشبين الكوم كمجموعة تجريبية وكلية 
التربية ببنها كمجموعة ضابطة بواقع ٠١١‏ طالب وطالبة لكل مجموعة . وبعد تطبيق المعالجة التجريبيةعلى ,لا 
المجموعتين منذ بداية العام الدراسى وحذف أولثك الذين لم يحضرون ا البداية وكذللد الظلاب الذين تغببوا 
فى بعض الدروس اثناء التجربة انخفض حجم عينة البحث الى ٠٠١‏ طالب وطالبة بواقع ۸٠١‏ طالب وطالبة لكل 


من مجموعتى البحث - 


مل البحسث :س 
بستخدم هذا البحث المنهج العلمى القائم على المدخل شبه التجريبى Quasi — experimental‏ 
Design‏ والذى يعتمد على تصميم المجموعتين التجريبية ‏ الضابطة البعدى وذلكا بغرض قياس ميول 
طلاب كلا المحموعتين التجريبية والضابطة نحو دراسة وتدريس الرياضيات بفروعها المختلفة بعد تعرضهم للمعالجة 
التجريبية القائمة على تدريس بعض موضوعات الرياضيات ( الفئات ‏ المنطق - العلاقات ‏ الرواسم) باستخدام 
أسلوب شبوربر لتدريس الرياضيات لمن لايحبونها فى حين تعرضت المجموعة الضابطة للمعالجة باسلوب التدريسس 


التقليدى المعتاد بكليات التربية ٠‏ 


متغفبرات البحسث :س 
ا ا ا س ات يكن فو ی انحو التالى.: 
١س‏ المتغبرات المتقلة: وتشتمل على متغبر واحد هو المدخل التدريسى المتبع والذى بنعكس فى مدخل شبوربر 
مع المجموعة التجرببية والمدخل التقليدى المعتاد فى التدريس مع المجحوعة الخابطة ٠‏ 
٣‏ المتغبرات التابعة: وتشتمل على متغبر واحد هر درجة الميل نحو دراسة وتدريس الرياضيات بفروعهي ا 
المختلفة وهى الجبر والهندسة المستوية والهندسة التحليلية والاحصاء وحاب المثلثات ومجصوع 
مادة الرياقيات ككل ٠‏ 


اشتملت أدوات البحث الحالى على مقياس المبول نحو دراسة وتدريس الرياضيات بأقامه الخصتفى مجالات 


وقد هدف هذا المقياس الى قياس مبول طلاب التخصص الادبى بشعبة التعليم الاساسى بكليات التربيسة 
فى مصر نحو دراسة وتدريس الرياضيات فى مجالات رياضية خصة تمثل آخر ماتعرض له الطالب اثناء دراسسته 


سن 


لم یدرسو! آی مقررات فى الرياضيات بعد خى كليات التربية ٠‏ 


eo ص‎ -_- 
SES SSSR = = = 


وقد تكون المقياس من ۲١‏ عبارة من النوع الذى يعكس ميلا أو رغبة نحو دراسة وتدريس الا جات 
مثل " يسعدنى للغاية حل صائل الجبر" و" اهتم بحساب حجوم الاجسام المخظفة" و"أحب أن احسب 
المتوسطات الحسابية لحرحات تلاميذ فصلى" ٠‏ ٠الخء‏ وقد تم توزيع هذه العبارات بالتساوى على ١‏ محالات 
رئيسية هى الحبر( بواقع ١١‏ عبارة ) والهندسة الىستوية 1١(‏ عبارة) والهندسة التحليلية( > ١عبارة‏ )والاحصاء 
( > ١عبارة‏ )وأخبر! حساب المثلثات( > ١عبارة‏ ) وتتطلب الاجابة على كل عبارة أن بوضح الطالب رأيه حولها بأاحد 


2 f >١ tf أو‎ 1f لاختياري ن" نعم‎ [ 


صدق الحقباس 


بيات التربية ووزازة 'التربية والتعليم ‏ ( ١١‏ كم ) ٠‏ وآفروا بضلاحيته اللتطبيق على طلاذب القخضى الائب ى 
بشعبة التعليم الالاسى وقدرته على قياس مبول هولاء الطلاب نحو درابة وتدريس المادة٠‏ وكان من نتيحة لاخذ 
بأراء بعض هولاء المحكمين أن تاوت عدد العبارات فى كل محال من محالات الرياضيات (١٤١عبارة‏ لكل محال ) 


وكذللك توزيع هذه العبارات عحوائيا داحخل المقياس ٠‏ 


وللتاكد من صدق مقياس المبول احصائيا تم حساب ارتباط اداء الطلاب على كل محال من مجسالات 
المقياس مع المجالات الالخرى من ناحية وارتباط كل مجال مع المجموع الكلى لدرجات المقياسى من ناحبة أخضرى 
وقد اسخر ذلك عن معاملات ارتباط عالية تدل على مدى اتاق ابعاد القياس وقياسها لتكوين فرضى معبن هسو 
المبيل نحو دراسة وتدريس الرياضيات. وقد تراوحت هذه المعاملات بين 2٣لر٠ء‏ و"ار٠٠‏ وهى معام لات 


ارتباط عالية داله اأحصائيا عند متوىی ١‏ ١ءرء٠‏ تدل على صفق المقباس وقدرته علی مقيأس ما وضع لقياسه؛ . 


= = =n uw — 
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ولحساب ثبات المقياس تم استخدام طريقة تحليل التباين والقائمة على اسلوب کبودر س ريتشاردسون ۲١(‏ ) 
وذلك طبقا للمعادلة التالية 
۲ 
ن ع س م ( ن م ) 


ا ۳ 
) ت ١‏ )ع 
حيت يدل الرمز ر على معامل الثبات 4 ويدل الرمز ن على عدد العبارات ٠‏ 


ويل الرو غ ٠‏ على غائ دات اتشاي ك ول الور م الى ترط الذرجات ٠:‏ 
وبالتعويض فى المعادلة السابقة تم التوصل الى المعاملات التالية لثبات كل جزء من أجزاء المقياس على ح ده 
وكذلك تبات المقباس ككل ء 

وھ 


جنول رقم )١(‏ معامللات تبات مقياسس المبول 


وضع لقباسه على فترات زمنية مختلفة , 


المعالحة التحريبية : 

تعرضت المجموعة التجرببية بالبحث ( طلاب التخصص الانبى بشعبة التمليم الالاسى بكلية التربيسة 
بشبين الكوم ) لدراسة بعض مرضوعات الرياضيات ( المجموعات والمنطق والرواسم والعلاقات) بواعطة اسلوب 
شبوربر الذى اقترحد لتدريس الرياضيات بعالية لاولظد الطلاب اللذين لايحبونها «وقد قام الباحث بنفسه بتدريسس 


هذه الموضومات بأستخدام الاللوب المختار فى النصف الاول من العام الدراسی .٠١۹۹۰/۱۹۸۹‏ 


وبدأت المعالجة التجريبية بأسبوعين تمهيدين لفتح حوار فكاهى فى بعض الاحيان وساخر فى أحيان 
أخرى مع طلاب التجربة حول ماحية الرياضيات وأسباب حبها أو عدم حيها من قبل الطلاب٠‏ وفى سبيل للك 
أستخدم الباحث بعض الاسظة الحوارية التى وردت فى كتاب شبورير "اه٠‏ ٠٠من‏ الرياضيات " ومن أثلة هذه 

الاسئلةت مايلى : 

س ماعدد اللذين لايحبون الرياضيات فى هذا العالم ؟ 

ج لي صعبا التوصل الى هنا العدد فالامر فى منتهى الباطة٠سوف‏ احصى على أصابعى اولظد اللذين يبحبون 

الرياضيات ثم اطلرحهم من مجموع سكان العالم فاحصل على عدد أولثك الذبن لايحبون الرياضيات ٠‏ 

هل بالفرورة أن ندرس الريافيات بالكلية هذا العام ؟ 

ج نحم لالد مخضطر لدراسة الريافضيات رغم انلك لاتحبها فليس هنالكد أى صف دراسى يمكتلد أن تمر به دون 
دون استخدام الرياضيات. اذن ليلد أن تتعامل مع الرياضيات تماما كما تتعامل مع شر لابد مضه والسدذى 
لايسكن التخلص منه فى وقتنا الحاضر وكل شر لايد منه يجب أن تدرسه وهنا مدا رائع يجب أن نأخذ 

بد حتى فى الحرب فنحن نكره العدو ونحاربه كما يتعين علينا فى الوقت نفسه أن ندرسه بأفضل شسكل 
صكن لكى نتمكن من الانتصار عليه ٠‏ 
أما طلاب المحجموعة الضابطة ( طلاب شعسة التعليم الالاسي بكلية التربية ببنها) فقد تم تدريسس 
الرياصيات لهم بالطريقة المعتادة القائمة على المحاضرات النظرية وبعض التدريبات العملية المتبعة غالبا فى تدريى 


الريافضبات بكليات التربية ٠‏ 


تطبيق أدوات البحث وجمع_بياناته : 
ت نهابة النصف الاول من العام الدراسی 1۹۹١/٠۹۸۹‏ وبعد دراسة طلاب التخصص الادبى بشعبة 


التمنيم الالماسى بكليتى التربية بشبين الكوم وبنها لموضوعات المجموعات والمنطق والعلاقات والرواسم تم تطبيسق 
مقباس الميول على طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى نفس الامبوع بالكليتين المشاركتين فى التجربة وقام 
الباحت بترميز استحابات الطلاب على مقياس الميول رقعيا وتفرينفها فى جداول تمهيدا لتحليلها اححائيا باستخدام 


م 4~ 


اختبار الننبة التائية للمجموعات المستقلة وذلك من خلال مجموعة برامج ss‏ الاحصائية الشهبرة على حهارز 


الحاسب الالى الخاس بالباحث ء 


نائج البحث وتحليطها وتفضسبرها 
انا كانت الاجابة على السوالين الاول والثاتى لهذا البحث قد تم تقديمها بالاطار النظرى للبحثفأآنه 
للاجابة على السوال الثالث سوف يتم اختبار الفروض الستة المحددة للبحث وفیما یلی نتائج اختبار کل فرض مسن 
هذه القروض وصغبا واستدلاليا ء 


اختبار الغرض الاول ( الميول نحو الجبر) : 


طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس المبول نحو دراسة وتدريس الرياضيات فى محال الجبر»ولاختبار 
هذا الفرض ى حساب المتوسطات والانحرافات المعبارية ويعص الاحصاء أت الوصفية للمحموعتين التحريبب ةة 


والضابطة وكانت على النحو التالى 


المجموعة 2 2 
الو د ye i‏ 
الو بط 1 ۷ 
ال وال ¥ ۷ 
الخاا ين Y TA)‏ ر 
ال .دى ۹ 1° 


ويتضح من الجدول السايق عدم وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى ادائهم على مقياس الميول 
نحو الرياضيات فى مجال الجبر حيث لم تختلف كثبرا المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل من المجموعتينن 
وللتأكد من هذه النتائح استدلاليا تم حساب النسبة التائية ١-٤٠5‏ للمجموعات المستقلة بين المجموعتيسسن 
وكانت النتائج على النحو التالى 6 
جدول رقم (۲۳) مقارنة الفروق بين متوسطات اداء طلاب المجموعتين التجريبيةق 
والخابطة على مقياس الميول نحو الرياضيات فى مجال الجبر 


المحموعة !لحد المتوسط الانحراف المعیاری النسية ت درحات الحريسة الد لالة الاحصات ةة 


ەر‘ Y۹‏ عبر تالتة 


الضابطة ۸٠‏ ١ر1‏ 1ر1 
اة م Yr‏ ر1 


الرماضاك رقم .جره اللعالكة الخجرية ا كام اوت رر فلل قى محال :لخر وة تذل هخه اة 
على أن مادة الحبر تعتبر مادة مألوفة للطلاب منذ دراستهم للرياضيات بالصف الاول من الحلقة الثانية مسسن 


التعليم الاشاسى - 


(o —- 


تعلق الفرض الثانى من غفروض هنا البحث بتقرير عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية وذات أهمبة عملية 
بين متوسطات أداء طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس الميول نحور دراسة وتدريي الرياضيات فى 
مجال الهندسة الستويةء ولاختبار هذا الفرض تم حساب بعض الاحصاء ات الوصفية لكل من المجموعتين بوضجها 
جدول رقم (€) ۰ 


حدول رقم ()) الإحصاءات الوصفية لاداء طلاب كل من المجموعتين التجريببة والضابطة 
على مقياس المبول نحو الرياضيات فى مجال الهندة المستوية 


اله جموعة الضابط ةة التحريبب EY‏ 2 
ا لاحصاء 
المتوسط الحسايى O)‏ ر1 
الاتحراف المعيارى [ ۳۸ر 4 
الوس يط ەر 
المنسسوال ك 7 
القاج تين 7ر YTS‏ 
الخ يي 1° 1۴ 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق طحوظة بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى أدائهم على مقياس الميول 
نحو مادة الرباضيات فى محال الهندسة المستوية حيث تختلف الاحصاء ات الوصفية لكلا المحموعتين اختلاذ ا 
ملحوظا عن عضها الاخرى ‏ وللتأكد استدلاليا من هذه الفروق تم حاب قيمة اختبار ت للمحموعات المستقلة 
بين المجموعتبن » ويوضح جدول رقم ١‏ نتائج هذا الاحتبار ٠.‏ 
: حدول رقم ( ©{ اأختبار رخ لمقارنة الغروق بین متوسطات اداء طلاب المحموعة 
التحجريبية والضابطة على مقياس الميول نحو الرياضيات فى الهندسة المستوية 
المجموعصة العدد الفتوسط 'الاإنحراف المعيارى القيمة التائية درجات الحرية الدلالة الاحصائية 


الخضابطة ۳A ` 0° A.‏ 1 
۰ 7 ر ¥ ۹ ا 1 
التحريبية .4١۰‏ 2ر1 YE‏ ر٩‏ ۷ دالة عند ١ءر‏ 

ويتضح من الجدول السابق وجود قروق کات دلالة احصائية بين متوسطات اداء طلاب المجموعتين التحريبي 


والخابظة علي مقتاس المول حو مراسة وتيريي الزياضيات فى محال الهندسة المتوبة عا فى رفش )الق 


الثانى من فروض هذا البحث وتعنى هذه النتيحة أ تعرضص طلاب المحموعة التحريبية لدراسة الرياضبسسات 


‌ 


بأستخدام مدخل شبورير قد اسهم فى تتمية ميلهم نحو الرياضيات وذلك فى مقايل المدخل التقليدى المتيع ضى 
قى ”تذرين الرياضات: لطلات حعية التي الأاتبى تنكيات الترببة ٠‏ 
اختبار الفرض الثالث (المبول نحو الهندة التحليلية ) : 

تعلق الغرضص الثالتث من قفروضص هذا البحت بتتربر عدم وحود قروق نات دلالة أحصائية بين متو س طات 
اداء طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس المبول نحو دراسة وتدريس الرياضبات فى محال الهندسسة 


التجفكة و اجار هدا الفرن ك جات ب الأحهاء ات الوصقة اء كل من االتخ مركي التحريية :والشابطة 


~o E 


على المقياس وبوضحها الحدول التالى: 
حدول رقم (7{( الاإاحصاء ات الوصغية لادا»ء طلاب المحموعتين التجريبية والضابطة 


المحموعة المحموعة الضابطة المحجموعة التجريبية 
!لاححاء 
المتوسط الخسابي ر 9 
الاتحراف E EF‏ 1٠ر٣‏ ۸ر 
1 و بط ٣‏ 
الش تون 
ا ا ۸ 3 


ويتضح من الجدول النابق وجود فروق طحوظة بين متوسطات إداء طلاب المجموعتين وذلك حيث تختلف معظمم 
التائية ويوضح جدول رقم (۷) النائج التى أسغر عنها هذا الاختبار ٠‏ 
حدول رقم( ۷ ) اختبار النسبة التائية لمقارنة الفروق بين طلاب المحموعتين التجريبية 
والخضابطة على مقياس الصول نحو الرياضبات فى محال الهندسة التحليلية 


المجموعة العدد المتوسط الانحراف المعيارى قيمة ت درجة الحرية الدلالة الاحصائية 


الضابطة A٠‏ ر ١٠ر٣ rrr‏ ن ا 


وتدل النتائج بالجدول السابق على تأكيد وحود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات اداء طلاب المجموعتينن 
التجريبية والضابطة على مقباس المبول نحر الرياضيات فى مجال الهندسة التحلبلية وذللد لصالح المجموعة التجريبية 
التى درست بأستخدام أسلوب شبوريرء . وتعنى هذه النتيجة رفض الغرض الثالث من فروض هذا البحث مما يعنسى 
ن دراسة طلاب التخصس الالبى لمادة الرياضيات بأستخدام أسلوب شبورير قد ساهم فى تنمية مبولهم نحو 


الرياضيات بصفة عامة ومادة الهندسة التحلبلية بصقة خاضة . 
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اختبار_القرض الرايع ( الميول نحو الاحصاء ) : 
تعلق الغرص الرايع صن قفروص هذا البحث بتقریر عدم وجود قروق ذات دلالة احصاتة بین متو طات 


اداء طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقباس الميول نحو دراسة وتدريس الرباضيات فى مجال الاحصاء » 
لافار عد .نة او كا هاري هة تات ج ا ا ا اف ك التجو .تالحرل 


التالى - 


~0 0ھ — 


جنول رقم (۸) وصف اداء كلا من المجموعتين التجريبية والخابطة على مقياس 
المبول نحو الرياضيات فى مجال الاحصاء 


المجموعة المجموعة الضابطة المجموعة التحريبية 

e 1 

المتوسط الحسابى A‏ 7ر1 ۰٣ر‏ 
الاتنحراف المعيارى ٣‏ ەر ۹ ٦ر٣‏ 

الو بيط 1 4 
المنgÈËوال‏ 7 1 

التبا 3 8 .- حر ۹ ۸ره ۱ 
المسدى 1 ro‏ 


1 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق طحوظة بين اححاء ات اداء طلاب كل من المجموعتين التجريبي 
بالا عل اي الول تخر ا وتخ هى اا ف اة ا هه د ا في ووه هة الف 


استد لايا قام الباحث بحساب النسبة الاببة للغروق بین متوسطات اداء الط الاب ا المحموعتبن على النحوالتالى: 
حدول رقم( ۹( اختبار '"'ت "'"للفروق بین متوسطات اداء طلاب المحموعتيين 
القجريببة والكابطة طى قاي الول تجو الرباقياك فى محال الأجعاه 


المحموعة العدد المتوسط الانحراف المعيارى القيمة'"' ت" درحات الحربة الدلالة الإاحصاكي. ةة 


u1 


الضابطة A.“‏ ۸ر1 ۲ر 17ر۳ ۷۹ دال عند 


0 ۹ر۳‎ ys ۸٠ اتترة‎ 


وتدل . نتائج الجدول السابق على وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ١١ر٠‏ بين متوسطات اداء طلاب 
المحموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس المبول نحو الريأضيات فى محال الاححاء مما يعنى رقض الغفرض الرابع 


k 


ت 


شبوربر قد باهم فى تتمية ميولهم نحو ,دراسة الاحصاء ٠‏ 


اختار الو الات (١‏ الفول ب. ٠‏ حات اعدا 


تعلق الفرفی الخاص من فروض هذا البحت بتقرير عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات 
اداء طلاب المحموعتين التجريبية والضابطة على مقياس الميول نحو دراسة الرياضبات فى محال حسابالمثلثشسات ٠‏ 


ولاختبار هذا الفرض تم حاب الاحصاء ات الوصفية لاداء طلاب كلا المجموعتين لى المقياسء ويوضح جدول ١١(‏ 
هذه النتائج 
حجدول رقم ) ٠١‏ )وصف أداء طلاب المجموعتين التجرببية والضابطة على مقياس 
المبل * تحو الرياضيات فى محال حساب المثلثات 
المجموعة ۰ الابة التحريبية 
الاحصاء : لتجريبية 
المتوسط الحسابى a‏ ۹ ر۷ 
الانحراف المعيارى ۰ر۲ rr‏ 
ا ۳ £ 
التبا EF YA ٤‏ 


ا۵ ۴س 


سے 


ويتضصح من النتائج الوصغية بالحىول السابق وحجود فروق ملحوظة +بن احعاء ات ایاء کل من المجموعتبي. التحريبية 
والضابطة للتأكد من وجود هذه الفروق استدلاليا ثم حساب النسبة التائية للغروق بين المجموعتين . وبوتصسح 
جدول رقم )۱١(‏ النتائج التى أسغر عنها هذا الاختبار . 

جدول رقم (۱۱) اختبار "ت" للغروق بين TE‏ اداء طلاب المجموعتين الضابطة 
المجموعة العدد المتوسط الانحراف المعيارى القيمة "ت" درجة الحرية الدلالة الاحصائية 


الضابطة ۸ o‏ ۰ر ۲ 
ړ Ty‏ ۹ دالة عند ر 
التجريبية ° A‏ ۹ رY‏ ار ر ّ ۱ ر 


وتوکد النتائج بالجدول السابق على وجود فروق ذات دة اخضاتة مد تی ١ز‏ بین متویطات درخ اد 
لحساب المحموعة التحريبية » وتدل هذه النتائج على ا تعرضص طلاب المحموعة التجريبية لدراسة ا 


أختبار الغرض السادس (١‏ المبول نحو مادة الرياضيات ككل ): 

تعلق الفرض السادس والاخير من فروض هذا البحث بتقرير عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بيسن 
متوسطات اذاء طلاب المحجموعتين التجريبية والضابطة على مقيا س الميول نحو الرياضيات بفروعها المختلفة ءولاختيار 
هذا الفرض تم حاب بعض الاحصاء إت الوصفية لدرجات كل من المجموعتين ٠‏ وبوضح الجدول التالى هذه 
الاحصاء 


جدول رقم )١١(‏ وصف اداء طلاب | عتين التجرببية رالضابطة على مقياس 
الول تخو مانة الرياضيات بغروعها أ 


الانحراف المعيارى To‏ ۸ار" 
الوت يط ۲A‏ 2رگ 
اا ۲۸ ۳٤‏ 


۳٠ ۳٠ ۱ 2 1‏ 
تدل تج الوصفية بالجدول لابق على وجود فروق ملحوظة بين طلاب المحموعتين الضابطة والتحريبيسة 


فی على مقيا س الول نحو دراسة وتدريس الرياضيات بغروعها المختلفة حيٿث تختلف الاحماء ات الوصفبة من 
مجموعة الى أخری . وللتأكد من وحود هذه الغروق استد لالا تم حساب احختبار النسبة التائية للغروق يبن 


—~¥ o¥— 


جدول رقم (۱۳) اختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية 
والضابطة على مقياس الميول نحو دراسة وتدريس الرياضيات بفروعها المختاخة 


کږ 2 lh‏ ب و مه 
المحموعة -العدد المتوسط الاتحراف المعبارى القيمة "ت" درحات الحرية الدلالة الإحصائية 


الضابطة 1ro A) 7 A‏ ەر ۷۹ دال عند ١١ر٠‏ 


التجريبية _ 4١‏ __ :ارجا ارا س 
وتويد النتائج بالجدول السابق وجود فروق دالة اححائيا عند صستوى ١٠ر٠‏ بين طلاب المجموعتين التجريبيسة 
والضابطة فى ادائهم على مقياس المبول نحو دراسة وتدريس الرياضيات بغروعها المختلفة لصالح المجموعة التجريبيسة 
وهذه لتد “عم وف الغرنى الساه. والاخبر من فروض هذا البحث وتعنى أيضا أن استخدام أسلوب شبوربر 
ف التي لات انوه اة ف او قن حه من لات دد الو خر ااا رو 
المختلفة ء0 


فى ضوء النتائح التى أسفر عنها هذا البحث والتى تمثلت فى أن استخدام مداخل بديله س ومنبينهيا 
مدخل شبورير لتدريس الرياضيات لمن لايحبونها ‏ يمكن أن ينهم الى حدا كبير فى تتمية مبول طلاب التخصى 
الاذبى بشعبة التعليم الامساسى نحو دراسة وتدريس الرياضيات بكلية التريية ومرحلة التعليم الااسى بعد التخرج 

فى ضوء ذلك يمكن التوصية بمايلى : 

١‏ يحب اعادة النظر فى البرتامج الحالى لاعداد معلم التعليم الأساسى بكليات التربية وخاصة فيما بتعلسسق 
بالمناهج الدراسية وطرق التدريس المتبعة التى لاتناسب فى أغلب الاحيان نوعية الطلاب اللذين ينخرطون 
فى البرنامج 

يبحب مراجعة منهج الرياضيات بشعبة التعليم الاللاسى بكليات التربية وخاصة ذلك المنهج الذى يدرس لطلاب 
sS‏ ا ملف سرن الرةرة . علے. منهج مایت سوعيهة ت امطاب بقنخطرں السعارقف الاساسية اللازمة 
لمواصلة دراسة الرياشيات من ناحية والمبول أو الرغبة نحو دراسة المادة من ناحية أخرى ٠‏ 

٤‏ یجب الاهتمام بالجوانب الوجدانية فى تدزيس الرياضيات ‏ وطى رأسها الميول س بجانب الاهتعام المتزايسد 
لوانت المعرفية وذللكف حيث انه قد ثبت انه لايمكن لطالب يفتقد الميل نحو مادة معينة أن بتعلمها 
بفعالية وكفاء ة ٠‏ 

٥‏ يحب يذل اهتمام خاص بمجموعة التخصص الاذبى بشعبة التعليم الاساسى بكليات التربية وذلك بمراعاة 


استعدادتهم وميولهم عند اعداد مناهج الرياضيات أو تدريتّها لهم ٠‏ 


~n A 


وتظ لان البحث الحالى لايستطيع تتاول كل الجوانب المتعلقة باعداد معلم الرياضيات لمرحلة التغليم 


الاساسى بكليات التربية فأآنه يمكن اقترا البحوث التالية للدراسة بالمتقبل :_ : 


ہے 


E 


a, 


دراسة تقويمية لبرنامج اعداد معلم الرياضيات لمرحلة التعليم الااسى بكليات التربية فى مصر. 

برنامج مقترح فى الرياضيات لاعداد معلم التعليم الاشاسى بكليات التربية . 

دراسة مقارنة لاداء معلمى الرياضيات المتخرجين بكليات التربية وأقرانهم المتخرجين بدور المعلمين والمعلمات 
داخل الفصل الدراسى - 

بناء منهج فى الرياضيات فى ضوء الكفايات لمعلمى التعليم الاشساسى فى كليات التربية فى صر . 

برنامج للتدريب أثناء الخدمة فى الرياضيات للمعلمين العاملين بميدان التعليم الااسى 

علاقة المبول نحو الرياضيات بالتحصيل فى المادة لدى طلاب التخصص الادبى بشعبة التعليم الالاسى 
بكليات التربية . 

تنمية الجوانب الوجدانية المخظفة فى تدريس الرياضيات لدى طلاب شعبة التعليم الااسى . 

برنامج للتغلب على الفجوة فى المفاهيم الااسية والميول الرياضية لدى طلاب شعبة التعليم الالاسى 
بكليات التربية . 


-0۹- 


مرا جع البح ث 
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۳ مصطفی محمد رجب( ۱۹۸7 ) مشکلات المعلم وتعليم اللغة العربية فى التعليم الاساسىءموتمر معلم 
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س٠س‎ 
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ٍ 
العدد ألاول ءالسنة الرابعحة عشرة ٠‏ 
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جامعة المنوفيسة 
كلية النربب 


0 


قسم أصول الترببسة 


الا نماطل 1 ا 8 e‏ 0 ۰4 
لمعرفية وعلاقتها بمستوى نكرارية وشبوع الاخطاء 
|“ 
مادة الهندسة ا ل اف تة 


اداد 
د۰ ر اا مس ع 1 


۰ -ہ ۱۹۹۱ 


اذا كانت الهندسة بمفهومها العام هى ذلك العلم الذى يبحث فى العلاقات بين 
المفاهيم التى نتصورها عند ذكر كلمات مثل خط زسط وفضاء ٠٠٠١‏ الخ ويبحث اذ ا 
فى تطبيقات هذه العلاقات فى النواحى العطية التى تعرض لنا فى الحياه ( ٠١ ١١‏ ) فان 
الهندىسة الفراغية هى ذلك العلم الذى ييتم بدراسة خواص الاجسام فى الغفراغ ثلاثشى البم سد 
من حیٹ شکلها وححمها ووضعها دون التعرض !لی خواص المواد المکونه منها (۲۸۸۰۲۰ ) ء 


وتتحصدد الهمية الهندة الفراغية فى اعتمامها بدراسة خواص الاشكال والاجسام 
فی الغراغ مما ياعد على تنميه قدره الطلاب على التخيل وادراك الابعاد المكانية الثلائبسسه 
للاش_كل الهندسية الامر الذى يعتبر على درحجه كبيرة من !لاآهميه فى دراه الهندسه الاتشائيه 


والمعماریه ( ۵ . ۳۸ ) .۰ 


ویشبر هوارد ٠ف‏ ۰ فهر ط٥۴‏ (1۱۹۷7 ) الى ان احد النتائج المرغوب فى تعلميسا 
من مقرر الهندسة الغراغية هر تنميه الادراك المكانى للطلاب وقدرتهم على التخيل والتصور 
٥ (‏ »> ۳۸ ) کذلكا پشبر بتلر وورن ١٣ھ۷&‏ اع‌اtنا۳ګ‏ ( ۱۹7١‏ ) الى ان هتالكا قييسم 
الاسيه عديده يمكن ان تتحتقق لدى الطلاب من خلال دراستهم لمقرر اليند سه 
الفراغية من الهمها تنميه الادراك المكانى والقدرة على روء يه الاشكال فى الفراغ الثلاثش ى 
البعد ( ١١‏ .> 271€ ) ء 


ونظرا لطبيعه ماده آلهندية الفراغيه وموقعها فسى منهج الرباضيات بالمرحا فة 


الثانوبسه وحستوبسدة تحصیلها لدی الكثبر دن الطلاب فقد قامت دراس ات عدب ده تت اول 


الاسلوب الامشل لتدريسها وتحليل نواتج تعلمها ٠‏ وطازالت هناك حاجه للمزي 
من الدراسات التى يمكن ان تكشف من المتغفيرأت التفسبه الغاعله فى تعلم مقرر الهندسه 


الغراغيه واثشر هذه المتغيرات على التحصيل الدراسسى فيسه ٠‏ 


فلقد كتفت بعض الدراسات ‏ ومن اهمها دراه وتكسن وزملاوه ¡i 1۹۷٠١(‏ على 


ان الطلاب المتقلين عن المجال الادراكى بحققسون مستوى افضل فى الاداء التحصيلسى من 


الطلاب المعتمدين ل المحال فی مقرر'ت الرباضبات والعلوم والهندسد والحجصارد E E‏ 
(TF o TF)‏ 


¥ 


وتوصلت إيضا وفاء عبد الجليل ( 1۹۸۳ ) الى أن تحصبل الافراد المستقلين 
عن المجال الادراكى أفضل من تحصيل المعتمدبن على المجال الادراكى فى ماده الرياضيات وذللك 
لان مقررات الريافيات تعتمد الاستقلال الادراكسى ومنها عامل التغفلب على التفمي سن 
ويتضحح هذا فى نظريات الهندسه والتماريسن المطلوب حلها فاكثرها | E‏ 
الطالب شسكلا رئيساا وبداخله اشكال هندسسيه معينه وهذا يحتم غ لقانت و 
مفرداته عن الشکل المتضمن لانه غالبا مايطلب منه تسمیه هذه الاشکال ( ۱۳ . ۸۸۸7 ) 
وتضيف وفاء عبد الجليلل أن الاستقلال الادراكى يرتبط اكثر بالتحصيل فى الهندسه نظرا 
لان العطيات المعرفيه التى تتطلبها دراسه الهندسه والتى تشابه الى حد كبير عطليات الاستقلال 
الادراكسى ( ۲۳۴ . ۸۹ ) . 


ومن هنا يتضح أن تحصبل الطلاب فى مغظم فروع مادة الرياضيات ‏ ومن بينها الهندسة 
الفراغيبه _ يبعتمد على خصائصسهم النفسيه ويترتب على ذلك تفاوت ستويات تكرارية 
الخطاء هم التحصيلية وكذلك مستويات شيوع هذه الاخطاء طبقا لتفاوت خصائصيم النفيد 
ومن اهمها الانماط المعرفيه الادراكيه المميزه لهم فى المواقف التعليميه ء ) 


الشعور بالمشسكله : 


تولد الشعور بمشكله البحث الحالى من خلال مراجعه الباحث للدراسات التى احجريست 
فى ماده الهندسه الغفراغيه حيث اتضح أن معظم هذه الدراسات ( وعددها ١‏ دراسات ) قد 


تناولت اما لاليب تدريس الهندىه الفراغيه ومن أمثله ذلك دراسات الباز (۱۹۸۷) ومدین )١۱۹۸٩(‏ 


واما تحليل نواتج تعلم ماده الهندسه الغراغيه ومن امثله ذلك دراسات الابیاری ( )١۱۹۸٩‏ 
والشافعى ( ١١۸١‏ ) وقد ركزت هذه الدراسات على وصف مستويات تحصيل التلاميذ لماده الهندسسه 
الفراغيه وتحديد انماط الاخطاء التى يقع فبها هوء لاء التلاميذ عند دراستهم للماده مع بعتسسسض 
المقترحات للتغلب على هذه الاخطاء - 


ويلاحظ المتفحص لهذه الدراسسات تركيزها على الجانب المنهجصى فى تعلم مادة الهند تة 
الفراغية مما ادى الى خياب تداول الجانب النف-ى رغم الهميته القصوى فى مادة 
تعتمد على اكثر ماتعتمد على بعض القدرات العقلية النفية فى تحصلهاا ٠‏ وانطلاققا 
من ذلك الشعور بمشكلة هذا البحث وهى الحاجة الى اجراء دراسة بينيه فى علم النفض والمناهج 
لدراسة العلاقة بين بعض المتغبرات النفسية ومتغيرات المناهج واثر هذه العلاقة على نواتج تعلم 


کھ ا 


مادة الهندسة الفراغيسة فى المرحلة الثانوية ومن الهم هذه المتغبرات نمط الادراك المعرفى 
للط لاب . 


اة ال 


يحاول البحث الاجابه عن السوء ال الرئيسى التالسى : 
ماعلاقه نمطى الاستقلال الاعتماد الادراكسى المعرفضى بمستوى نكراريسه وشيوع الخطاء 
طلاب المرحلة الثانوية عند درالستهم لمقرر الهندسه الفراغيه ؟ 

ويتفرع عن هذا السوء ال الرئيس التاوء لات الاتيسه : 

: هل يختلف مستوى تحصيل طلاب المرحلة الثانويسة فى مقرر الهتدسة الغراغب‎ ١ 

باختلاف نمطهمم الادراكى ( مستقلين س معتمدين على المجال ) ؟ 

۲ هل يختلف مسستوى تكراريه أخطاء طلاب المرحلة الثانويسة فى مترر الهند 3ة 

الفراغيسة باختلاف نمطهم الادراكى المعرفى ( مستقلين _ معتمدين على المجال ) ؟ 
۲ هل يختلف صتوى شبوع اخطاء طلاب المرحلة الثانويسة فى مقرر الهنو .ةة 

الفراغية باختلاف نمطهم الادراكسى المعرفى ( صتقلين س معتمدين على المجال ) ؟ 
> س ماالعلاقة بين مستوى تكراريسه وشيوع الخطاء طلاب المرحلة الثانور ةة 


عند دراستهم مقرر الهندسة الفراغية ؟ 


ا اق الك 2 


بهدف البحث الحالى الى دراسه العلاقه بين اأحد المتغيرات النفسيه الغاعله فى 
تحصيل مادة الهندسسة الفراغيسة وهو متغير الاستقلال _ الاعتماد الادراك ى 
المعرفسى ونواتج تحصيل هذه الماده متمثله فى صتوى التحصيل وتكراريه الخط اء 
الطلاب وصستوى شبوع هذه الاخطاء لديهم وذلك لالقاء يعض الضوء علسسى 
دور بعض المتغبرات النفسسية قى تحصيل ماده الهندسه الفراغية وخاصة اسلوب الادراك المعرفى 
لارتباطه بطبيعه ماده الهندسه الفرافيه التى تعتمد اكثر ماتعتمد على الادراك المكانسى 
والتصور الغراشى شلاشى البمد . 


ا ا س ےم و س مس س س جو 


تنبسع أهميسد هذا البحث من خلال تناولسه لنوعيه قلبلد من الدراعات بطلق 
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ليها اسم الدراسات النض رياضي-ه Psycho-Maths stud.‏ وفیھا یتم تناول 
ظاهره تدريسيه فى مجال الرياضيات من خلال بعديها المنهجى والنفضسى مما يهم فسى 
دراسه هذه الظاهره دراسه شامله تتفق مع الطبيعه المعقده لظواهر تعليم ةتعلسسم 
الرباضنيات فى الوقت الرام ن ٠‏ 

کذل لك سهم البحث الحالى فى القاء الضوء على دور بعض المتغبرات النق ية 
فى تدريس وتحصيل ماده الهندسه الفراغيه مما قد بوء دى الى توجيه انظار القائمصون علسى 
تدریس الماده بالمرحله الثانويه الى مراعاه القدرات والمتغبرات والخصائص النفسيه للطلاب 


بئطلق العمل فى هذا البحث من المصلمات الاتيه : 
۱ س بواحجه طلاب المرحله الثانوية صعوبه فى دراسة مادة الهندسة التراغية ٠‏ 


٠ س توء شر الخصائس النفضية لطلاب المرحلة الثانوية على تحصلهم الدراسى فى الرياضيات‎ ٣ 


ح دود از ك 


بقتصر البحتك الحالسى على مايلسى : 

١‏ س مقرر الهندسة الغفراخية بالصف الثاني الثانوى وذلك باعتباره المقرر الذى بتعرض الطلاب مسن 
خلاله لاول مرة لدراسة هذه المادة بمورة نظرية . 

٣‏ س وحدة المستقيمات والمستويات وذلك باعتبارها أول وحده دراسيه فى المقرر يقوم اللاب 
بدراستها فى الهندسة الفراغية فى الصف الثانى الثانوى ٠‏ 

٣۳‏ صستوى تكرارية وشبوع الاخطاء التى يصادفها طلاب الصف الثاني الثانوى عن دراستهم 
للوحصدة المختارة بصرف النظر عن ماهيه هذه الاخطاء . 

> س النمط المعرفى الادراكى ( الاستقلال _ الاعتماد ) على المجال وذلك باعتباره اكثر الانمصاط 


مصط لح ات الند ك : 


ان كلمه نمط ع51 تعنى صفه خاصة او طريقة مميزة تواكب سلوك الغرد فى نطاق واسسع 
- ۷ 


۲ النمط المعرقى : 


a a r 


يعرف ةا 1ا۴الاإنماط المعرفيه بالها الاختلافات الفرديه فى الاليب الادراك 
والتنكر والتخيل والتفكير كما انها تمثل الفروق الموجودة بين الافراد فى طريقتهسم فى 
الفهم والحفظ واستخدام المعلوصات ( ٣۳‏ .ء ۱١١‏ ) . 


ویشبر میلف essi€c×K‏ )ر ۹٩‏ ) الى ان المقضوة بالانفاط المعر فة 
انها الوان من الاداء المفضل لدى الفرد لتنظيم مایراه ومایدرکه حوله وفی اسلوبه فی تنظ یم 
خبراته فی ذاکرته وفی اسالیبه فی استدعاء ماهو مختزن . 

۳ النمط الادراكى ( الاستقلال ‏ الاعتصاد ) ب 


س 
ويعرف الاسلوب الادراكى ( الاستقلال الاعتماد ) بانه سمه نفبيه خاصه بالمجال 


الادراكى تشبر الى الطريقة التى يدرك بها الفرد الموقف او الموضوع ومابه من تثاصيل ويصتف 

الافسراد طبقا لهذه السحه على النحو التالى : 

0 lalاıJږj Independents‏ وهم الاشخاص الذين يدركون اجزاء المجال فى صورة 
منفصلة او مستقلة عن الارضية المنظمة لهذا المجال ويستطيعون ايضا تحليل وتميبز مكونات 
الحقير العركب أو المعقدويسمى هوء لاء الافراد بذوى النمط التحليلى وهو اد 
قطبى الاسلوب المعرفى . 

ب س اعتمادی ون Depends‏ وهم الاشخاص الذين يخططون فى ادراكهم للتنظيم 
الشامل ( الكلى ) للمجال اما أجزاوء ه فيكون ادراكيم لها مبهما وايضا يستجيبون للمثير 
المركب ككل ويسمى هوء لاء بذوى النمط الكلى . 
وهو القطب الاخر للالسلوب المعرفى . 


: س مستوی تکراریه الاخطاء‎ ٣ 


ويقصد به فى هذا البحث متوسط اداد الاخطاء التى يقع فيا طال ت او اک ی م 


طلاب الصف الثانى الثانوى عد دراستهم لمادة الهندسة الفراغية . 


2 صستوى شبوع الإاخطاء : 


وبقصد به فى هذا البحث متوسط اعداد الاخطاء الشائعة والتى بقع فيها /.٠١‏ ار اثر من 
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طلاب الصف الثانى الثانوي وذلك عند دراستهم لمادة الهندسة الفراغية . 


الإضتار الفطري واحات اة : 


فى السنوات الاخيرة ظهر اتجاه جديد من الدراسات بهتم بظاهسرة الفروق الفردية نى 
مع مواقف التعلم الخارجية ٠‏ فقد اهرت نتائج هذه الدراسات ان هناك علاقة قوية بين 


الفضروق فى الصغات الادراكيه والتحصيل الدراسى ودوافع التلاميذ واتجاهاتهم نحو المادة المتعلمه. 


ويشبر مفهوم الاسلوب المعرفضى الى مجموعة من الابعاد النفسية التى تمثل اتاقا 
نى طريقة الفرد فى اكتساب المعلومات ومعالجتها ٠‏ ويمعنى أخر فان الاسلوب المعرفى بركسز 
على الغروق الغردية فى العطيات التي بكتسب بوسطتها الافراد المعرفة وقد حدد 
ميسسك .kعذووعN‏ سره ابعا للاساليب المعرفية قى عام 1۱۹۷۲١‏ يمكن استخدامها 


مجتمعه او استخدام کل منها على حده للتمیز بین الاقراد ( ۱۹ ) .- 


ا بعد الاستقلال ‏ الات _lر‏ -.®3€©2€ ۴i3 Independent Field‏ مسن 
اكثر الاساليب المعرفية التى تالت عناية الباحثين فلقد توصل وتكن وزملاو» ه ٥‏ 11۱۹۷ح N1‏ 
0t5‏ الى وجود فروق واضحةة بين الافراد فى تعاطهم مع المواقف المختلف-ة 
وان هذه الغروق تتسمم بالاتاق والتشابه كما أن الافراد يختلغون فى قدرتهم على ادراكد 
المجال كشسىء تقل او فصل عن المحال المحيط ككل وظهر ان هناك افرادا يتميز ادراكيمم 
لنمواقف بانه ادراك كلى يعتمد على تنظيم المجال وقد سمى أضحاب هذا النمط باسسم النمط المعتمد 
عى المحال( ٣‏ 38٣8عه2‏ 1814 ۴وبالمقايل هناك افرادا اخرون يدركون عناسر المحال بطريقة 
نحليلي 231۷٤1٥3‏ ويدركون اجزا» كعناضر منفصله وصتقلة عن بعضها البعض وقد مى 
اتشحاب هذا إلنaط‏ اnlتJã‏ اaرIكأlı (TY JField Independent‏ 
وعلى هذا يمكن القول ان كلا من البعدين المستقل والمعتمد لايمثلان تصنيفا تناكيا للافراد 
بحيث بصبح لدينا نمطان متمایزان ت اأسليب الادراك وانما هو متصل «اناصذخممء بسا 


باخ الظرفسن ‏ ويت ى الاخ ( ۸ ٠:)‏ 


ولقد احمعت معظم الدراسات التى اأجريت قى محال الاسالبب المعرفية على اله لكل نمط من 
النمطين ( المصتقل ‏ المعتمد ) خصائص تميزه عن النمط الاخر فى اساليب ادائه وتكاما هه 


مع ص يحيط به فيعتبر الافراد من ذوى النحط الصستقل ادراكيا اكثر قدره على تحلبل المواة 
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وأكثر قدره على تمييز الفسهم عن الاخرين ٠‏ كما أن لهوء لاء التلوبهم ومعيارهم الخساص 
تعاملهم مع كل مايحيط بهم وهو الذى يساعدهم على توجيه بلوكهم (۷) »> )۱١(‏ . 


أما أضحاب النمط المعتمد ادراكيا فيعتبرون اقل قدره على تنظيم المواقف والمثب رات 
المحيطه بهم كما الهم لايستطيعون اخفاء شىء من التتنسبق علبها والواقع أن اشحاب النمط 
المعتمد ادراكيا لايستطيعون خلال مراحل نموهم أن ينمو معاييسر خاصسد بهم بحيسث 
يمكنهم استخدامها فى تعاطهم مع العالم الخارجى كما الهم يواجهون صعوبات كثيرة حينغا يحتاج 
الا الى التعامل مع المواقف المعقدة او ذات الطبية المتناقفضة كما اهم لايستطيعون ان يمبزوا 
او يفصلوا انفسهم عن المواقف الخارجية المحيطه بهم لكى يتمكتوا من توجيه سلوكهم الوجهه الشاطة . 

وقد دلت الإبحاث أن الانراد المتقليسن عن الدجال يفضلون المجالات المهنية 
والتربوية التى تتميز بالتحليل والموضوعية والتجريد فى حين ان الاشخاص الذين بعتمدون 


غير التحليلية ء٠ )١۸( >. )١۱١(‏ .ء 


الخ راتات الت اة وق ال :> 


تناولت كثيسر من الدراسات الاسلوب المعرفضى ولكن تعتبر الدراسة التى تام بها 
وتكسن وزملاوء ه )١۹۷١(‏ هى التى فجرت تيارا من البحوث فى هذا المحال 
وقد هدفت هذه الدراسة الى بحث الدور الذى تلعبه الاساليب المعرفية فى النمو الأكاديس ى 
للطلاب وقد أشارت هذه الدراسة الى أن ميل الطلاب الاستقلاليين الى الاداء بشكل اأنضل 
فى الرياضيات والعلوم الطبيعية اما الطلاب الاعتماديون فيميلون الى حد ما الى الاداء بسكل 
اقل فى الذرا نات اللوم الات اة 607 


وتتفق دراسة وتكن وزملائه مع الدراسة التى قامت بها وفاء عبد الحليل ( ۹۸۳ ) 
والتى هدفت الى بحث العلاقة بين الاسلوب المعرفى والذكاء والتحصيل الدراسسى ٠‏ والجريست 
هذه الدراسة على تلميذات الصف الاول من المرحلة الثانويسة وتوصلت هذه الدرائسة السى 
تتائج اهمها أن تحصيل الافراد الاستقلاليين كان افضل من تحصيلل الافراد الاعتماديي ن 
فى مادة الرياضيیات )۱١۳١(١۰‏ 
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وكذلك تتفسق نتائج الدراسستين السابقتين مع الدراسةة التى قام بها فيديا وتشانكى 
١۹۷۵ ( Vaidya and Chansky‏ ) والتى هحفت الى دراسة الارتباط بين تعلم الاطفضال 
للرضيات فى الصفوف الثانى والثالت والرابع من المرحلة الابتدائية ونموهم المعرفى واساليبيم 
المعرفية وتوصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح الاسلوب المعرفسسى 
الاستقلالی فى كل الصفوف الثلاثة ففى كل صف حصل الاطغال الاستقلاليون على درج ات 


اغلى من درجات الاطغال الاعتمادییسن فی اختبارات التحصبل فی الریاضیات ۲۲(۰ ) 


ومن ناحية اخرى فقد تناولت عديد من الدراسات أيضا الهندسة الفراغية ومنها درا ةة 
الابیاری ( ۱۹۸۹ ) والتى هدفت الى دراسة تحليلية للاخطاء الشائعة والصعوبات التى تواجسه 
طلاب الصف الثاني الثانوى فى حل تمارين الهندسة الفراغية وتوصلت الدراسة الى ان القصور فسسى 
القدرة المكانية برتبط باكبر عدد من الاخطاء الشائعة يليه القصور فى القدرة العددية تم 


القدرة الاستقرائية ثم القدرة الاستنتاجية ۰ )١۹(‏ 


وقام السيد مديسسن ( ۱۹۸١‏ ) بدراسة تهدف الى التعرف على اشر استخدام استراتيجية 
تدريبية مقترحة على تنمية بعض المهارات اللازمة لحل تمارينن الهندسة الفراغية 


لدى ات الف التاتى الغان توق 4 ١(7‏ 


كما اوضحت نتائج الدراسة التى قام بها محمد الدسوقى )۱١۸١(‏ أن هناك 
قصورا فى اتقان طلأب الصف الثانى الثانوى للمهارات المتضمنة فى مقرر الهندسة الفراغيسسة 
اذ بلغت نة عدد المتقنينن فى صتوى التذكر ١۲ر1۷./‏ وفى مستوى الفيم ۸ر۷ 


وقى مستوئ حل المشكلات ر۷ ( ۸4 > ٠ ) ١۸‏ 

وتذنكر كثيسر من الكتابات فى مجال تدريس الرياضيات العديد من الصعوبات التسى 
تواحه الطلاب عند درأستهم للهندسه ومن هذه الصعوبات الغفشل فى اختار الرسم الملاڈ ‏ سم 
آلبد» فى البرهان والفشل قى وضع وأستخدام خطهة متانبه لبناء اليرهان والفشل فی وضع بب 


مناسب لكل خطوه من خطوات البرهان ) 17 <« €o1 <. 1¥ ) «< ( to tor‏ ( . 


وترجع هذه الصعوبات لعده اباب منها مانکره بتللسر Butler‏ (۱۹70) من ان 1 
الصعوية الركيسى فى دراسة الهندىه برجع الى عدم ادراك تلاميذ المدارس الثانوية لطبيعسة 


تکوین الهندسه ونشاتها ( ۱7 ۰ ۳٣۱‏ ) ويشير A a‏ ا جى ان 
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معظم الصعوبات التى تعوق فهم التلاميذ للهندسه ترجسع الى عدم فهمهم لاستراتيجيات البرهان 
OEE O‏ | ۴ ) الى أن حم الصعوبات التى تواجسه تدري 
الهندسه هى عدم الاهتمام بالمهارات الاساسيه التى يجب اكسابها للتلاميذ من خلال درا 
الهندسه ( ١إ‏ . ٩٩۹‏ ) .ء 


يحاول البحث اختبار القروض التاليه : 

س توجد فروق داله احصائيا بين الطلاب ذوى النمط الادراكى المعرفى المستقيل عن المحصال 
واقرانهم ذوى النمط الادراكى المعرفى المعتمد على المجال وذلك فى تحصيلهم الدراسى فى مقسرر 
الهندسه الفراغيه ء 

۲ س لاتوجد فروق داله احصائيا بين الطلابٍ ذوى النمط الادراكى المعرفى المستقل عن المجال 
واقرانهم ذوى النمط الادراكى المعرفى المعتمد على المجال وذلك فى صستوى تكراريه الاخطاء 
التى يقع فبها الطلاب عند دراستهم لمقرر الهندسه الفراغيه . 

۳ س لاتوحد فروق داله احصائيا بين التلاميذ ذوى النمط الادراكى المعرفى المستقل عن المحال 
واقرانهم ذوى النمط الادراكى المعرفى المعتمد على المجال وذلك فى مستوى شيوع الاخطاء 
التى يقع فبا الطلاب عند دراستهم لمقرر الهندسه الفراغيسه . 

٤‏ لاتوجد علاقه موجبه داله احصائیا بین مستوی تكراريه الاخطا۴لتى يقع فيها طلاب المرحله 


اجحراء ات البح ت 


عين ووه البحث : 


کو تفت عينه البحث من ٠۲١‏ طالبا وطالبه بالصف الثانى بالمرحله الثانويه باحدى مدارس 
محافظة المنوفية وقد تم. توزيع هوء لاء الطلاب طبقا لاختبار الانباط المعرفيه ( الا_-كال 
المتضمنبه ) الى مجموعتيسن مستقلين عن المجال ومعتمدين على المجال بواقع ٠١‏ طالب 
وطالبه لكل مجموعة ولقد تم اختیار هذه العینه بطریقه عشوائیه بواقع > فصول دراسیه مع استبعاد 
الطلاب الغائيون او غير الجادون فى الاداء على اختبار الاشكال المتضمنه والذى تم فى ضوء ه 


(Va 


انوا ك البح فة 


کات الب می 

١‏ س اختبار التحصيل فى الهندسه الفراغيه ( من اعداد الباحث ) ٠ء‏ وقد هدف هذا الاختبسسار 
قباس تحصيل طلاب العينه فى المعلومات المتضمنه فى وحده المستقيمات والمستويات بالهندسه 
الفراغيه بالصف الثانى الثانوى ٠‏ ولبناء هذا الاختبار قام الباحث بتحلبل محتوى الوح ده 
وتحديد المفاهيم والتعميسات والمهارات الاإساسيه الموجوده بها وتحديد الوزن النشسيى 


لكل منها وصياغه مجموعه من الاسئله لقياسها وبوضح الجدول التالى موصغات الاختبار "٠‏ 


جدول رقم ١(‏ ) مواصفات الاختبار التحصيلى 
فى مقرر الهندسه الغراغيه 


الموض .وع مقاهیم علاقات ‏ مهارات المجموع الى 
الكلسى الكوب نة 

مغاهیم اساسیه ومسلمات 2 ٤‏ ى ۸ Ai‏ 
تعيين الصستوى فى الفراغ ۱ ۳ ۱ A ٥‏ 
الاوضاع النسبيه للمصتقيمات ۸ 1 ۱ AR! 1)٥‏ 
بعض المحسمات فى الفراغ ° AG 1٥ ۱ ٤‏ 
المستقيم العمودى على صستوى ۲ ۱۱ ۱ 2 AR‏ 
1٠ ۲ ۷ ۱ EEE‏ 16./ 
المجموع ال ۲7 e 7¥ 7 o‏ 
اله ال حح ية AC 7 oY A‏ 


ات ا وتبات الاختبار تم تجربتد استطلاعبا على عینه مکونه من ۲٣۲‏ طالب وطالب بال سف 
الثانى من المرحله الثانويه وتم حساب الصدق من خلال استخدام طريقهد الحدق الظاهرى وذاك 
من خلال عرضه فى صورته المبدئيه على مجموعه من المحكمين وتعديله فى ضو؛ ارائهم وكذللف استخدام 
الباحث طريقه الصدق المنطقى وذلك من خلال مقارنه محتوى الاختبار بمحتوى الوحده التى ممم 


من احل قباسها واخيرا تم حساب الصدق الذاتى وكان معامل الصدق الناتج صساويا ١ار‏ 


۷“ 


وكذلكف نم حساب الثبات باستخدام معاطل کیودر ریتشارد سgÈùون‏ وکان معامل الثبات الناتج 


المستغرق فى الاجابه وكان الزمن الناتج صاويا ٠١‏ دقيقه . 


۲ س اختبار الاشكال المتضمنه ( اعداد وتكن وزطلاء ه ) ( )١٣۴( . )١١‏ 


ويعد هذا الاختبار أحد اختبارات ثلاثه تنكون منها بطاريه اختبارات الاشكال المتضت_ 


المتضد ) 11 ji a‏ حمعیيه ( وتستخدم هذه الاختبارات لقياس بعد الاستقلال س الاعتم اد 


عن المجال الادراكيى . 

ويتكون اختبار الاشكال المتضمنه ( الصوره الجمعيه ) من تلاثه افسام الاول منها للتدريب ولا 
تحتسب درجته ویتکون من سبعه فقرات سهله والثانی یتکون من تسع فقرات متدرجه فی صعوبته ا 
والثالث يتكون من تسع فقرات اخرى مماثله ويعطى المفحوص درجه واحده عن کل اجابه 
فى القسمين الثانى والثالث ويمثل مجموعها الدرجه النهائيه للاختبار وهى ١۸‏ درجه ويمكن امتبار 
الدرجه الوسيطه لتصنيف افراد العينه الى استقلاليين واعتماديبين وهى الدرحه ٩‏ فالتلاميذ الذيسن 
يحصلون على الدرجه ١‏ فاكثر يصنفون على الهم استقلاليون والتلاميذ الذين يحصلون على الدرجه 
٩‏ فال يصنغون على الهم اعتماديون على المجال . 


مر العمل فى هذا البحث بالخطوات التاليه : 
١‏ س مراجعه الادبيات التربويه فى مجال دراسه وتدريس الهندسة الفراغيه لطلاب المرحلة الثانويه . 
۲ س مراجعة الآدبيات التربويه. فى محال الانماط المعرفيه وعلاقتها بالتحصيل الدراسى 
بصفه عامه وتحصیل الریاضیات بصفّه خاصه ۰ 
۳ س مسح الدراسات السابقه فى مجال تدريس الهندسه الفراغيه والانماط المعرفيه وصياغة سه 
فروضص البحسث . 
> س بناء ادوات البحث وتجرييها استطلاعيا وحساب صدقها وثباتها ٠‏ 
٥‏ اختيار عينه البحث وتطيبق ادوات البحث علبهابعد تقسيمها الى مجموعتين طبقا للنم_ط 
عرق ى التق 
(VY—‏ 


7 جمع بيانات البحث وتبويبها وتجهيزها للتحلبل الاحصائ ى . 

۷ تحليل البيانات الناتجه احصائيا من خلال استخدام مجوعه البرامج الاحصائيه 
جهاز کمببوتر متوافق مع ای بی ام ۰ 

۸ت التوصل الى اتخ اليك وض جا و ها ٠:‏ 


ء 


توصل الباحث الى نتئح تسهم فی الآحابه على تساو ءلاته والتحقق من مدی صد او کا 
قروتص سه وفیماً بلى تفصيل هذه النتائج . 


مستوى تكراريه وشبوع الإخطأء : 


لحساب صتوى تكراريه وشبوع الاخطاء الحى بقع فيها طلاب الصف الثاني الثانوى عند دراستهم 
لمادة الهندسه ( وحده المستقيمات والستويات ) ثم حساب مقاييس الاحصاء الاستدلالى الومفى 
كانت على النخو الال مي 
جدول رقم (۲ ) وصف مستوى تكراريه وشبوع الاخطاء 
التى يقع فبها طلاب الصف الثاني الثانسوى 


عند درأستهم للهندسة الفراغية 


صستوى تكراريه الإاخطااء مستوى شبوع الاخطاء 
البي سان لے 
. المتقلون المعتصدون العينة الممتقلون المعتمدون العينة 
ککل کل 
ا YyYY‏ ۸ر۰ 4ر4 EES‏ ۸۸ر۷ WE]‏ 
الد > ي 0ر1 1٠‏ ۱۹ ۸ ۸ ۸ 
الت ول ۲° e‏ ۰ ۹ ۸ ۸ 
الانحراف المعيارى ‏ ۸۲ر٣‏ ١1۱ر‏ Yر‏ ° ر ۴ر FEY‏ 
التا سن ۷۸ر TTY y°A‏ ۸ر o E:‏ 
الى ۲۲ ۲۱ FF‏ 1 ۱۱ 1۲ 
اقل درحجه ۷ ۹ ۷ ۲ ۱ ۱ 
اګیر درجه ۲۹ EF ۳° ۳٠‏ 1۲ ¥ 
المجموع الكلى 1۰77 ۲۱۱ 1۹٩ EY 2Y7 TYTYY‏ 


—(YA— 


ويتضح من الجدول السابق تفاوت مسستوى تكراريه الاخطاء التى يقىس قبهيا 
طلاب الصف الثانى ااثانوى عند دراستهم لمقرر الهندسة الفرافية وذلك طبة ل 
لتفاوت نمطهمم الادراكى المعرفى وكذلك يلاحظ من الجدول تقارب مستوى م يوع 
الا ته لفن ادت الخ ون رق اتا ال وك ا ا ن 


للاجابه على السوء ال الاول لهذا البحث والذى يتسائل عن وجود اختلاف سى 
التحصيل الدراسى لطلاب الصف الثانى الثانوى فى مادة الهندة الفراغية وذلك طبة ل 
لاختلاف النمط المعرفى السائد لديهسم ( صتقلون عن المجال س معتمدون عن المجال ) تمم 
صياغفهه الفرض الاول للبحث والتحقق من صحه أو خطا هذا الفرض ثم حساب النسبه التائيه 
للفروق بيسن متوسطات درجات الطلاب المعتصدون والمستقلون عن المجال الادراكى فى 
اختبار التحصيل الدراسسى فى وحده المستقيمات . والمستويات وكذلك النتائج على النحو التالى : 
جدول رقم (۲) الفروق بين الطلاب المستقلون والمعتمدون 
عن المجال فى التحصيل الدراسى فى مقرر الهندسة الفراغية 


العسدد المتوسط الانحراق درحات النسبه مستوی 
المحموء_سسه المعيارى الحريه الثانيه الدلاله 
مستقلون عن المحال TTA T۰‏ ¥ 
E Oo 1۱1۸4‏ 
معتمدون عن الفحال T°‏ ١ر۳‏ 7ار 


ويتصح من الحدول السأابق وحجود فروق داله احصاکیا بین الطلاب دوی النمط الاستقلالی عن 
المحال واقرانهم نوی النمط ا لاعتمادی وذللف لصالح المحموعه الاولى وتتفق هده النتيحه مع معظم 


الآجابه على السوء ال الثانى واختبار الغرض الثاني للبحث : 


للاحأبه على السوء ال الثانى للبحت والذى يتسائل عن وحود اختلاف بین مستوی تکرار به 
¥ 


الاخطاء التى يقع الطلاب المستقلون عن المجال واقرانهم الطلاب المعتمدون عن المجال 
وذلك اثناء دراستهم لماده الهنديه الفراغيه ثم صياغه الفرض الثانى للبحث ٠‏ ولاختبار صح ى 
هذا الغرض او خطاه ثم حساب النسبه التائيه للغرو بين متوسطات اعداد اخطاء لاب 
كلا المجموعتييسن وكانت النتائج على النحو التالى : 
جدول رقم (۲۳) الفروق بين الطلاب المصتقلون والمعتمدون 
على المجال فى مستوى تكراريه الاخطاء التى يقعون فيا 
عند دراسه الهندسه الفراغية 


س 


ف ف 


المستقلون عن المجال YyYY  T-‏ ۷۸ر 


المعتمدون عن المحال 1٠‏ ا ۹1ر 


ويتصح من الجدول السابق وجود فروق داله احصائيا بيسن الطلاب ذوى النمط المعرفسى 
المستقل عن المجال واقرانهم من الطلاب ذوى النحط المعرفى المعتمد على المجال وذلك فى 
مو اا الاخطاء التى يقع فيها طلاب كلا المجموعتيسن عند دراستهم لماده الهند 
الفراغيه وذلك فى صالح مجموعه الطلاب ذوى النمط المستقل عن المجال فهم الال فى مدد الأخطاء . 
وتعنى هذه النتيجه رفض الفرض الصغرى الثانى لهذا البحث وقبول الفرض البديل القائل بوجود 
فروق داله بين الطلاب طبقا للنمط المعرفى السائد لدبيم . 
الاجابه عن السوء ال الثالث للبحف : 
مج ت د 


للاحابه عن السوء ال الثالث للبحث والذى يتسائل عن وجود اختلافات فی ستوی شیيوع 
الاخطاء التى بواجهها الطلاب ذوى الانماط المعرفية المختلفه تم صياغه الفرضالصفرى الثال_ ى 
ولاختبار هذا الفرض تم حساب النسبه التائيه للفروق بين مستويات شسيوع الاخطاء التى يواحهيا 
ر ‏ اصاب ناسين ن الان وون الور ا س 


—~YAc— 


جدول رقم )٤١(‏ الفروق بين ستوى شبوع الاخطاء التى يقع 
فيا الطلاب ذوى النمط المستقل عن المجال واقرانهم ذوى النمط 
المعتمد على المجال وذلك عند دراستهم لمقرر الهندسة الغفراغيسة ٠‏ 


ٍ 
مجموع الطلاب دي لتاق ات وك يب 
الطلاب المتوسط المعیارى الحريه الدلاله 
المستقلون عن المحال 7١۰١‏ 1۳رY‏ ° ر 
yT FIA‏ فير .داله 
المعتمدون عن المجال 71١‏ ۸۸ر۷ Ei‏ 
وي هن الخول الاين عم خود قروق اله اححاضا من الطلات كى اتن ا قل 


عن المجال والنمط المعتمد على المجال وذلك فى صتوى شيوع الاخطاء التى بقع فبها طط لاب 
التى يقع فبها طلاب كلا المجموعتين وعدم اختلاف أنماط الاخطاء التى يقع فيها الطلاب المستقلون 
عن المجال بالمقارنه بتلك التى يقع فبها اقرانهم المعتمدون على المجال الادراكى . 


الاجابه عن السوء ال الراببسع : 


اا ي الال انان الخ الى بال فن وة عاف ا ا 
بين صتوى تكراريه الاخطاء التى يقع فبها مجموعتى الطلاب الصستقلين عن المجال والمعتمدين علسى 
الال ,وستري حح ج اا خا لدعم م اة الفرق الران ابشحك ,اي ن ب وة 
ا د ایا ا ی یوی اا کک ی ده اک 
الطلاب ككل ووبوضح الحدول التالى E ER‏ 

) جدول رقم (> ) معاملات ارتباط ببرسون بین صتوی تکراریه وصستوی 


شبوع الاخطاء التئ'يقع فيها الطلاب ذوى النمط المعرفية المختلفة 


٠‏ ارتباط صتوى تكرارية وشبوع الاخطاء لدى 


۷ر 7ر“ ا٤ر‏ 


~TA\N— 


تلك الاخطاء لديهم ٠‏ وتعنى هذه النتيجه رفض الفرض الرابع من فروض هذا البحث 


فى ضوء النتائج التى افر عنها هذا البحث يمكن التوصيه بما بلسى : 

| س ضسرورة الاهتمام بالابعاد النفسيه عند دراسه وتدريس ماده الهندسه الغفراغيه وخاصة تا أف 
الابعاد المتعلقة بالادراك المعرفى والادراك ثلاثى البعد فى الغراغ ٠‏ 

۲ ضرورة العمل على تقليل مستويات الاخطاء التى بقع فبا الطلاب بالمرحلة الثانوية كنذا 
درجهة شيوع هذه الاخطاء حتى يمكن الارتقاء بستوى التحصيل الدراسى فى هذه المأده ٠‏ 

۲ ضرورة الاتجاه الى مايسمى بالبحوتث الرياضية النفسيه وهى بحوث بينيه فى مجال تدرب سس 
الرياضيات وعلم النفس وهى اتجاه حديث للبحث فى الرياضيات المدرسيه . 

> س ضرورة الوصول. بدراسات الاخطاء والاخطاء الشائعة فى مجال الرياضيات الى مدى اكبر مسن 
مجرد توصيف هذه الاخطاء ووضع بعض المقترحات لعلاجها وذللف من خلال تحليل هذه الاخطاء 


لعخرفة! اياجا التت يسه والتفية ٠‏ 


ويمكن فى ختام هذا البحث اقتراح النقاط التاليه للبحث بالمستقبل :_ 

. س اجراء بحوث مماثله فى بقيه فروع الرياضيات وخاصة الحبر والهندسه المستويه‎ ١ 

۲ س اجراء بحوث مماثله فى مجال الهندسة الغراغيه مع خذ متغبرات وخصائص نفسيه الخرى فى الاعتبار ٠‏ 

٣‏ اجراء بحوث لتحديد العوامل الموء ثره فى تحصيل الطلاب للهندسه الفراغيه والنوزن النسسبى 
لكل عامل .٠‏ 

ج احراء نحوث لود تدريس الهندسه الفراغيه من خلال تنميه بعض القسدرات النفضبسسسيه 
لی لفات : 


—~(AY— 


مراجسع البد ث ء 


السيد مديسن : اثر استخدام انتراتيجية تدريسيصقترحه على تنمية بعض المهارات اللازمه 
لحل تماربن الهندسة الغفراغية لدى طلاب الصف الثاني الثانوى . 


دبو بولد ۰ فاندالین : منهج البحث نى التربيه وعلم النفضس ۰ الطبعة الثانية ۰ ترجه ã‏ 


محمد نبيل نوفل وأخرون ٠‏ القاهرة : مكتبة الانجلو المصریة ١۹۸۱‏ . 

سليمان الخضرى وانور الشرقاوى : دراسه لبعض العوامل المرتبطه بالاستقلال الاإتراكى 
عادل ابراهيم الباز : فعاليه تدريس منهح مطور للهندسه .الفراغيه فى المرحلة الثانوية 

رسالة دكتوراه ٠‏ الزقازيق : كلية التربب ةة ٠‏ 

هوارد ٠‏ فهر : تدريس الرياضيات فى المدرسه الثانوية ترجمة لبيب جورج ى 
القاهرة : الهيئة المصرية العامة للكتاب ٠ء‏ الطبعة الثانتية ١۹۲۲‏ . 


وء اد البهيى السيد : علم النفس الاحصائى وقياس العقل البشرى ٠‏ الطبعة الثالثشة 


القاهرة : دار الفکر العرب ی ۹۷۹٩‏ - 


مصطفى حسيب : العوامل العقلية المهمه فى تحصيل الهندسة الغراغب 


سالة ماجستبر د ية الت ية توان “a‏ ۹۸۸ > 


الحف الخاكى > اء اجار مرح لان فى اة ال نة الراغة تاذب الف 


الثانى الثانوى ٠‏ رسالة ماحستبر غير منشورة _ طنطا كلية الترببة ء 


طلاب الصف الثانى الثانوي عند حل تمارين الهندسة الغراغية ٠‏ رسالة ماح تی 
E E OE‏ 


ناديسه شريف : الانماط الادراكيه المعرفيه وعلاقتها بمواقف التعليم الذات سى 


والتعلم التقليدى ء محلة العلوم الاحجتماعية ٠‏ العدد الثالث . 


—YAY— 


8 ت ونك . وأخرون : اختبار الاشکال المتضمنه ) الصورة الحمعية ( تعریب وأا داد 
انور الشرقاوى وسليمان الخضرى الشيخ ٠‏ القاهرة ٠‏ مكتبة الانجلو المصرية 


° $A 
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البحت العاشر 


برامجح تحريب معلمى المرحلة الثانوية على الكومصيوتر التعليمى 
بين تيرد الواقع وتطلعات المستقيل 


...داق 
ف > وا مس حد آلب س عيد 


19م 


انطلاقا من التقدم السريع الحادث قى شتى المجالات المرتبطه بتكنولوجيا المعلومات والدورالمتعاظم الذى 
يلعبه النظام التعليمى العام ۲ تحديث وتطوير النظام العام للمجتمع عن طريق امداده بالعناصر الموهلسسسه 
القادره على استيعاب التكولوجيا الحديثه ومن احل تنمية الوعى بأهمية تكنولوجيا العصر قامت رزارة التربيسسة 
والتعليم باعداد المشروع القومى الحاسب التعليمى وشرعت فى اعداد الكوادر المدربه من المدرسين ايمانا ها بسأن 
طرق وتقنيات التدريس فى المتقبل سوف تتأثر بالمستحدتات التكنولوحيد التى قد ترفع من كفاع اداء المعلمين 
وتمكنهم من تحقبق الاهحاف التعليميه المرشوبد فى عصر تورة المعلومات والتكولوحيا الحديته والمستحدته ٠‏ 
وقد هدف هذا المشروع الى : 

٠ ازالة حاحز الرهبه بين التلميذ والحاسب الالكترونى‎ ١ 

١-اعداد‏ التلاميذ للمستقبل عن طريق بث الوعى التكنولوجى وتليحهم بالمهارات القنيه ٠‏ 

۳ تخریج تلامیذ یتمتعون بالمهاره فی استعمال تكولوجيا المعلومات أى خلق وعى متكامل بدور البيانات 

والمعلومات ووسائل معالجتها واسترجاعها واساليب الاستفاده منها ٠‏ 


٠ تدريب التلاميذ على العمل الجماعىمن خلال العمل مع الزملاء داخل معامل الكومبيوتر‎ ٤ 


2 تنمبة القدره على التعلم الذات ی والغردى من خلال التعامل مع الكومببوتر ٠‏ 
7 استخدام الحاسب الالکترونی کو سيله تعليميهتساعد المدرسر على تطوير دور لب ليصبح اكثر فعاليه بتغير 
ال اليه ف الف 


ويتطلب نجاح عطية ادخال الحاسبات فى المدارس اتخاذ احراء ات متعدده من اهمها حسن اعداد المدرس 
وتدريبه وذلك بالعمل على رفع كفاء ة هيات التدريس باستمرار بأعداد برامج التدريب لهم مع ربطهم بالحديسست 
فى تكنولوجيا الحاسبات في الدول المتقدمه ( ۷٣ . ١‏ )٠ء‏ 

فقد اكدت توصيات ندوات استخدام الكومبيوتر فى التعليم بالمدراس بمصر على ضرورة ”دريب فئه المعلميسن 
الموجودين بالخدمه ومنحهم دبلوما مهنيا فى تعليم الكومببوتر واستخدامد ( ١١٠١١ ٠١‏ ) وبتغق مع ذلك اراء 
التربوين حيثت يرى وليم عبيد أن تدريب المعلمين والبدء بنشر الثقافه المتعلقه بالحاسب تعتبر أولى خطوات 
تنفيذ مشروع ادخال الكومببوتر للمدرسه ( ۱۷ ١‏ ۳۲ ) وكذلك سمبر اليا القمص الذى برى أن تدريب معلهى 
المواد الاخرى غير مادة الكومببوتر يجب أن يشمل من هم فى الخدمه من المعلمين دون استتناء( ۸ ٠)١١ ١‏ 
وقد بدت وزارة التربية والتعليم فى ادخال مقرر فى الحاسب الالى ونظم المعلومات المرتبطهة به مسن 


مقررات التعليم الثانوى بأنواعه المختلفه فی العام الدراسی )۹١ .١( ١۱۹۸۸‏ كما بدأت فى اعناد مسلم 


۹ - 


أا یق الحأسب الالي ونتظم المعلوما ت اتر بیس دد الأعادة الحديدة ودللك عن طریق تریس عاد من هتعد سی 


ال أ A a‏ د و ی اة 
بكليات التربية ( ١١ء ١ ١۶۸‏ ) الإموزعه على معطم دحافظات الجمهورية 

E RS ra LS EDE AD a a 
الالية فى !لوقت الذى بوجد من بين طلابيم من هو على دراية بذلك كا أن لدي يعض المدارس حاسسسبات‎ 
آلية مصغرت دون أن يتم تدريب المعلمين علبيا وانه لم يتم بعد تكوين الكوادر الكفية عن الحعلمين الذين‎ 
يقدرون على التعامل مع الحاسب الالى بفهم وكفاء 3 وفى احسسن الاحوال يوجسد بين المعلمين بمدارسنا‎ 
. ) ۳٤2:۳۴۴, ٠١( من يستطيع تدريس مقرر كامل عن التعريف بالحاسب الالسسى‎ 

وقد بعزى ذلك الى دخول التومبيوتر مدارسناً قبل دخول المدرس الحدرب وقبل دخول المنيسسسج 
المجهز للتدريس بواسطة الكومبيوتر ونتج عن ذلك أن اصبح الكومبيوتر فى معظم مدارسنا مجرد مجالا سن 
مجالآت الا نخطة الطلابية ولس وسيطة كا لتلوير السطية التمليمية رمتا كا هو قوقع نه ٠‏ 
الاحساس بمحكة البحث 


شعر الباحث بمشكة هذا البحث من خلال عدة شواهد من !هحها 

١‏ س الاهتمام المتزايد بتجربة ادخال الكومبيوتر التعليمي فى المدارس التثانوية وماصاحب ذلك من تعليقسات 
وانتقادات ومناقشات داخل الموتّمرات والندوات العلمية المتعددة التي عقدت حول دور الكومبيوتر فسى 
التعليم ومن هده الندوات ندوت استخدام انكومبيوتر فى التعليح فى اأسمدارس الحصرية التى عقدات بطلبة 
جامعة عين شص والتعاون مع الجمعية المصرية للحاسب الالى ٠‏ 

٣‏ س زيارات الباحث لعدذ من المارس التانوية بمحافظة الحنوفية وانتى ادخل فيا الحامب التعليصسى حيثت 
كشفت هذه الزيارات حن وحود الكوصبوتر التمليمي بالصارس بدون وجود المعلم القافر على اس تخداصه 


بوعي فى التدريس ٠‏ وقد لوحظ قلة عدد المدرسين الدذين تم تدريبيسم على استخدام الكومببوتر بالتعليم 


فى هدار المحافظة لدرجة بحبح معها الاستغادة من مشروع ادخال الكوسوتر بالمدارس الثانوية سير 
نات قيمة فى تطور*التعليم بالحافظة ٠‏ 

٣‏ مشاركة الباحث فى برامج التدريب اثناء الخدمة لمعلميى المرحلة الثانوية ممحافظة المنوفية وبعض محافظات 
وسط الدلتا وذلك من خلال المركز الرئيسى للتدريب بمدينة طنطا فقد لوحظط خلو تلك الجرامج مسن 


الكومببوتر التعليحى وعدم تعرض المتدربين لاي تدريبات عطيد على الكوميوتر ٠ء‏ كذلكك لوحظ عسدم 


=. 
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وجود وعى كافى لدى المعلمين بالمرحلة الثانوية بأساسيات الكومببوتر والاساليب المختلفة لاستخداماته 
قى التدريس وبالاضافة الى ذلك يملك كثير من المعلمين مفاهيم خاطئة حول الكومبيوتر وامكنات هه 
وأستخداماتد مما يشكل لدى البعض منهم اتجاها سلبيا نحوتحديث نظم التعليم والتدريس بأستخدام 
الكومببوتر ٠‏ وبذلك يصبحون قوى معوقة داخل المدرسة لاستحدام الكومببوتر بدلا من آن بكکوونوا 
القوى الساعدة على استخدامه بفعالية - 

> س کتابات العديد من المتخصصين فى محال التعليم والذين اكدوا على صرورة التدريب الحجيد للمعلسم 
قبل الخدمة وبعد الخدمة لنجاح تجربة دخول الكومببوتر فى المدارس المصريدة فالكومببوثز بدون معلسم 
مسد يصبح مجرد عب على المدرسة اكتر من كونه عونا لها على تحدبت العطية التعليمية. والارتقاء 
بها ۰ 

2 س غیاب برامج الاعداد المنظمة للمعلمين فى مجال الكومبيوتر بكليات التربية وخلو لواقم الكثير منهيا 
من أى مقررات عطية أو نظرية فى الكومبيوتر مما بوذى الى تخريج معلمين غير موحلين فى المتقبل 
لتدرببس الكومبيوتر بمدارستا . 

فن كل ا .> كول الاجا تة ها الت جك 


تسا ولات البحتث ومشکلته 


بحاول البحث الاحاية عن التساولات الاتية 

١‏ س ما الملامح الحميزة لواقع برامج تدريب معلمى المرحلة التانسوية على الكوسبوتر التعليمى ك ا 
تنفذها وزارة التربية والتعليم ؟ 

' - ما مدى فعالية هذه البرامج فى اكاب معلمى المرحلة الثانوية أساسيات الكوميوتر التعليمى > 

٣‏ س ما مدى فعالية هذه البرامج فى تنمية مهارات معلمى المرحلة الثانوية فى استخدام الكوميوتر التعليمى 
قی تدریس مواد تحخصصاتهم ؟ 

> س كيف يحكن تطوبر تلك البرام بالمتقبل ؟ 

أهسة اليحصث 


١‏ س الاهمية التى يأخذها الكومبيوتر التعليمى فى السنوات الاخيرة كواحهة لتطوير التعليم المصرى والارتقاء 


یك قی موأحهة متطلبات القرن القادم وقد بدت وزارة التربية والتعليم قى خوضص تحربة ادخال الكومبيوتر 
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فى المدارس مع نهاية الثمانينات وصاحب ذلك ظهور العديد من القضايا ومن اهمها قضية اعباد وتدريسب 
المعلمين وبعض العاطلين على الكومببوتر حتى يمكنهم استخدامه بفعالية فى التدريس وبذلك يتحقق 
للتجربة نجاحها وفعالبتها ٠‏ 

٣‏ س يقدم البحث تحليلا علميا لواقع البرامج الحالية التى تنغذها وزارة التربية والتعليم عن طريسق ادارة 
الكومببوتر التعليمى بها لتدريب مجموعات من المعلمين بالمدارس التانوية بمختلف أنحاء الجمهسورية 
ودلك لتحديد الملامح المميزة لهذه البرامج حتى يمكن تجنب نقاط ضعفيا وتحين متواها ٠‏ 

٣‏ الاهمية التى تأخذها عملية اعداد المعلمين وتدريبهم فى نجاح أى تجربة تربوية جديدة فالتجديدات 
الحريوية فى كافة منا حالعملية التربوية لاتكون ذات قيمة بدون معلم واعى يستطيع فهمها واستيعابها 
واستخدامها ف ایت النشاط المدرسى داخل المراحل التعليميه المختلفة ٠‏ 

٤‏ س يقدم البحث روية صستقبلية لتنظيم عملية اعداد وتدريب معلمى الكومببوتر التعليمى بكليات التربية من 
خد خی گن کے مک دو قاری ی کن انرود وال اة به فن ری واه 
تخصصاتهم فى المستقبل ومن ناحية أخرى تنظيم عملية تدريب المعلمين على الكومبيوتر اتناء الخدمة 
حتى يمكن التغلب على امكانية ان يصبحوا هم اكبر المعوقين للاستفادة به فى مدارسنا ٠‏ 


أهحاق اليحث ٠:‏ 


بهدف هذا البحث الى تحقبق مايلسى : 

١‏ س تحديد الملامح المميزة لواقع برامج تدريب معلمى المرحلة الثانوية على الكومبيوتر التعليمى كما تنغذها 
وزارة التربية والتعليم وذلك من حيث اهداف التدريب واسلوب اختيار المتدربين ومحتويات براممج 
التدريب ومدة التدريب وکفایات القائمون بالتدريب ٠٠٠٠١‏ الخ ٠‏ 

٣‏ س تحديد مدى فعالية تلك البرامح فى اكاب المعلمين بالمرحلة الثانوية لالاليب الكومبيوتر التعليم سى 
ومهارات استخدامه فى تدريس مواد تخحصاتهم داخل المدارس الثانوية وذلك من خلال اداء المعلمين عالسى 
بعض الاختبارات المعده لذلك ٠‏ 

٣‏ س وضع تصور متقبلى لاعداد وتدريب ا بالمرحلة الثانوية وذلك من خلال بعض البرأامج 


الشكلية المنظمة بكليات التريية والبرامج غير الشكلية اتناء الخدمة بوزارة التربية والتعليم ٠‏ 


اشتعلت عينة هذا البحث على الدورات التدريبية التى قامت بها وزارة التربية والتعليم لمعلمى المرحلسة 


~٤ 


التانوية على الكومبيوتر التعليمى وعددها )۲١(‏ دورة تدريبيه والتى تصت فى الفترة من 1۱۹۸۸ الى 

۰٠۰ ٠‏ كذلك اشتملت عينة البحث على المدرسين الذبين تعرضوا لاحد هذه الدورات أو يعني 

بمحافظات المتوفية والبحيرة والاسكتدرية وعددهم )>٥١(‏ مدرسا ومدرسة يعطون بالمدارس الثانوية ويقوصون 
بتدريس مادة الكومبيوتر با لاضافة الى مواد تخصصاتهم وذلك بواقع ٠١‏ مدرس ومدرسة بكل محافظ_ة ت 
المحافظات الشلاث . 

ادوات البحث 


تكونت الادوات الصتخدمة فى هذا البحت فيما يلى : 

١‏ س التقارير التى اصدرتها وزارة التربية والتعليم من خلال ادارة الكو مببوتر التعليمى حول الدورات والبرامح 
التدريبیه التی احجرتها منذ عام ۹۸۸ وحتى الان وقد صدرت هذء التقارير عن مكتب وكيل اول الوزارة 
ورئيس قطاع التعليم العام بالقاهرة وكذلك مكتب رئيس قطاع التعلايم العام بالادارة العامة للكومببوتر 
التعليمى بمحافظة القاهرة واخيرا التقارير التى اصدرتها محافظة الاسكدرية والبحيرة والمنوفية حول 
الدورات التدريبيه التى احجريت بها . 

- الوثائق الى اصدرتها وزارة التربيه والتعليم حول تجربة ادخال الكومببوتر فى المدارس الثانوية ومنيا 
وثيقة المشروع القومى لاستخدام الحاسبات فى التعليم والمكاتبات الصادرة من مكتب وكيل اول الوزارة 
رئيس القطاع الى جميع المدارس الثانوية بمصر والنشرات الواردة لمديريات التعليم بجميع المحافظات فى 
شأن الكومببوتر من وزارة التربية والتعليم . 

۲ اختبار اساسيات الكومببوتر التعليمى والذى تكون من سبعه ابعاد اساسیه فی اساسیات الکومبیوتر 
المختلفة والتى احتملت على ٠٠‏ سوالا من نوعية الاختيار من متعدد رباعى بدائل الاحابة وقد بسد»ء 
الاختبار ببعد ماهيه الكومبيوتر وتطوره واجياله وانتهى ببعد تطبيقات الكومببوتر فى مجال التعليم وقد 
تم التأكد من صدق الاختبار بعرضه على مجموعه من المحكمين المتخصصين فى المجال وكذلك تم 
حساب ثباته بأستخدام معادله کیودر ریتشارد سون ۲۰ وتراوحت معاملات الثبات للابعاد السبعة بين , 
٥٣ر‏ الى ١٠ر٠‏ وذلك بمعامل ثبات کی ۸۷رء 

> س مقیاس اتحجاهات نحو الكومببوتر التعليمى من اعداد البا-سث وقد تكون هذا المقياس من( ٥ ٠‏ )عبارة اتحاهيه 
حماسيه الاستجابة من نوعية مقاييس ليكرت وقد تم حساب صد هذا المقياس بعرذه#طلى محمو ى 


المحكمين المتخصصين وكذلك حساب ثباته بطريقة التجزئه النصفية وكان معاملالثبات الناتح ٣1ر‏ . 
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٥ه‏ س استبيان آراء المتدربين حول البرامج التى تعرضوا لها وقد تكون من ۷عبارات حول نظام برام ج 


احراء» ات البحت : 


تم اجراء هذا البحث من خلال الخطوات التالية : 

١‏ س تحديد الوتائق والتقاربر الصادره من ادارة الكومببوتر بوزارة التربيه والتعليم حول تجرية ادخضال 
الكوسبيوتر فى المدارس الثانويسة ٠‏ 

٣‏ تحديد الدورات والبرامج التدريبيه التى اجرتها وزارة التربيه والتعليم لتدريب معلحى المرحلة الثانوية 
على الكومبيوتر التعليمى والحصول على التقارير التى اعدت حول تلك الدورات ٠‏ 

٣‏ س تحليل الوعائق والتقارير ومحتوى برامج التدريب وذلك لوصف واقعها فى ضوء اهداف التدريب ومحتوأه 
والقائمون عليه ومدته واساليب تقويه وطبيعة التدريس به ومدى تعرض المتدربين لممارسة عطلية علسى 
الكوميبوتر ومدى تيبر اجهزة الكومببوتر بأماكن التدريب ٠‏ 

٠ س تحديد اساسيات الكومبيوتر اللازم توافرها لدى معلمى المرحلة الثانوية‎ >٤ 

٥‏ س بناء اختبار فى اساسيات الكومبيوتر التعليمى واستخداماته المختلفة فى التدريس والتحقق من مدقه 
وثباته ٠‏ 

7 بناء مقباس اتجاهات نحو الكومبيوتر التعليمى والتحقق من صدقة وتباتسه ٠‏ 

۷ تحديد عينة البحث من معلمى المرحلة الثانوية بمحافظات المنوفية والبحيرة والاسكندرية والذين تعرضوا 
لاحد أو بعض البرامج التدريبيه على الكومبيوتر التعليمى بوزارة التربيه والتعليم ٠‏ 

^ س تطبيق أدوات البحت على مشرسى العينة وجمع البيانات حول مدى فعالية برامج التدريب التى تعرضوا 
لها فى اكابهم اساسيات الكومبيوتر التعليمى واستخداماته المختلفة فى التدريس ٠‏ 

. ٠ تحليل البيانات احصائيا والتوصل الى الاجابد على تساولات البحت‎ ٩ 

١ ٠‏ وضع تضور مقترح لبرامج اعداد معلمى الكومببوتر قبل الخدمة بياث التربيه وبرامج تتريسسسب 
المعلمين بعد الخدمة بوزارة التربيه والتعليم بالمستقبل ٠‏ 

١ك‏ اة الف يات والقترحات ١‏ 


حنود البحت : ٠‏ 


تتحدد احراء !ات ونتائڄج هذا البحث بالحدود التالية : 


1~ 


١‏ س قام البحث على برامج التدريب بعد الخدمة التى تجريها وزارة التربية والتعليم للمعلمين بالمرحلة 
الثانوية ولم يتطرق الى آى برامج لاعداد المعلمين قبل الخدمة التى تجرى بكليات التربية. . 

خد اقفر البجت عل ية فن المعلمين بالمرحلة الثانوية الذين تدربوا بأحد أو يعن برامج التفر ات 
أجرتها وزارة التربيه والتعليم وذلك من محافظات المنوفية والبحيرة والاسكندرية . 

٣‏ س اقتصر البحث قى تقويم مدى فعالية برامج تدريب معلمى المرحلة الثانوية فى الكومببوتر التعليمى على 
قدرة تلك البرامح على اكساب المعلمين لاساسيات الكومبيوتر التعليمى واستخداماته المختلفة EEE‏ 
التدريس وتنمية الاتجاهات الايجاببه نحو دخوله المدرسة الثانوية . 


يعتبر ظهور الحاسبات الالكترونية احدى مميزات العصر الحديث الذى نعيشه فقد احدت استخداصه 
أثارا بالغة الآهمية فى نمط وطبيعة حياة البشر فى العديد من دول العالم وخاصة الدول المتقدمة تكولوجيا 
قنحن نرى البوم ان الحاسبات الالكترونية تلعب دورا كيرا واساسيا فى مختلف محالات وانشطة الحياة 
البوصة والعلمية التجارية الطبيه _ الصتاعية ‏ التعليميه ٠٠‏ الخ وفى كل بوم نسمع عن استخدمصسات 
جديدة للحاسب الالکترونی مما بوگد قدرته الفائقه على دفع عجلة التطور والتقدم الحضارى للمجتمع البشرى . 

وقد بدت معظم الدول المتقدمه تستخدم الكومببوتر فى التعليم وذلك فى صورة وسيط تعليمى أو مادة 
تعلیمیه ۰ وظهرت طرق عديدة لاستخدام الكومببوتر منها على سبيل المثال لا الحصر التعليم بمساعدة 


وفی ۱۹۸۷/۱۲/۱ أصدر وزير التعليم قرار بتعميم أدخال الحاسب الالكترونى بجميع صارس التعلسيمع 


الثانوى العام فى موعد اقصاه ٠/١١‏ / 1۹۸۸ وقد وصلت الاجهزة لمخازن المحافظات بالفعل فى هذا الوقت 
وظلت بها لحين استكمال التدريبات والتجهیزات بالمدارس وقد خصص عدد ١١‏ جهازا لكل مدرسة على ان يكون 
بينها جهازا حاص بالمعلم والاجهرة الباقية للتلاميذ بشرط الا بزيد عدد الطلاب على كل جهاز عن اتنان وقد 
تعطل القرار الى أن تم أدحال الكومببوتر بالمدارس وتدريب الطلاب عليه فعلا فى بداية العام الدراسى 
۸۸ س ٠ 1۹۸١‏ وتم اختيار الطلاب بواقع عدد ٠١‏ من كل فصل من فصول الصف الاول الثانوى واختارتهم 
المدارس وفقا لاعلى مجموع وتم التدريس بواقع حصتان اسبوعيا ضمن حصى المحالات ويستم التدريب لنفض س 
الطلاب فى الصفين الثانى والثالث مع عقد اختبارا فى تهاية العام ليم . 


وقد بدت تجسربة الكومبيوتر فعليا بادخاله فى ماته وحشرون مدرسة ثانوية عامة وفنيه بمصر ابتداء 


AY 


من العام الدراسى ۹1-۸۸ ۱۹۸ على أن يدرس فبها الحاسب الاآلى بواقع ساعتين فى الاسيوج للطلاب 

اختياريا ضمن حصص المحالات وذلك لطلاب الحف الاول الثانوى ٠‏ 
وقد تعصرض الطلاب لمقرر فى الحاسب الالكترونى يبتكون من أربعة وحدات اساسيه هى : 

مقدمه عن الحاسبات وتطورها 7٦(‏ اعات ) 
مبادى» وتخطيط البراممسحج (۲اساعة ) 
البيانات والمع[ل سسومات 1١١(‏ باعة ) 
استخدام حزم البرامج الحاهزة فى التطبيقات ( ٠١‏ ساعات ) 
وهدفت تحربة ادخال الحاسبات فى نظام التعليم بمصر الى تحقيق طيأتى :_ 

١‏ س خلق وعى كمبيوترى لدى الطلاب وذلك بأن تتضمن المناهج التعليميه بالمراحل المختلفة دراسة حول 
الحاسب الالكترونى بصورة وظيفيه تشمل مبادىء علم الحاسب الالكترونى وبعض لغاته واستخداماتسه 
وامکاناته ۰ 

٣‏ استخدام الحاسب الالکترونى كوسيلة تعلیمیه فعاله تعاو ن‌المعلم فی اداء رسالته وکو یط تعلیمیى 
تناحح للتعليم الذاتسى ٠‏ 

٣۳‏ س استخدام بعض ق الحاسب بغرض التعرف على امكاناته المختلفة وعدم الرهبة من استعماله 
والتغاعل الاإيجابى معه ٠‏ 

٤‏ س استخدام الحاسب كاداة تحفز الطلاب على القيام با لانشطة التعليميه التى يكتسبون من خلالها 
مهارات الإبداع والاكتحاف وحل المشكلات 

٥ه‏ دراسة علوم الحاسب لمعرفة مكوناته یا وكيفية عمله وامكاناته المختلفة ٠‏ 

1 استخدام بعض التطبيقات الشائعة لے اتخات الالكرونى بغر الكزف ليه : 
ويمكن تحديد أهم مميزات استخدام الحاسب فى التعليم فيما يلى : 

١‏ س يساعد على عطية تغريد التعليم حبث يمكن تقديم التعليم لكل طالب على حسب مصستواه وقدراته 
وحاحاته ومبولسه وبالسرعة التى تناسبه أى انه براعى الفروق الفردية ٠‏ 

٣‏ س يمكن للحاسب ان يقوم باداء العطيات الحسابيه الروتينيه الطويله التى تستغرق وقتا طويلا وجهيدا 
كبا من الطالب مما بوفر الوقت والجهد عليه والذى يمكن استثماره فى عمليات تعليم وتعلم أخرى 


اكثر اهمية وفاعلية بالنسبه له . 


(AA 


. س يعمل الحاسب الالى كأداه أو وسيلة تعليميه تسمح بالتفاعل مع الطالب من خلال الشاحة‎ ٣ 
س يمكن للحاسب الالى أن بقلد أو بحاكى المواقف الحياتيه التى يصعب تمثيلها أو تقلبدها وذلك لقدرته‎ 
. على استخدام الحركة واللون والصوت وغيرها من القدرات التى تتوفر للحاسب الالى‎ 

. يعمل على اذكاء القدرات الابتكريه والابداعيد لدى المعلم فى تطوير منهجه الدراسى‎ _ ٥ 

1 س ياعد المعلم فى تحويل الغصل الدراسى الى حلقات صناقشة لفهم المادة الدراسية بدلا من الشرح 
والتلقين . 

۷ س يعود المتعلم على التتلسل المنطقى المحيح لمعالجة المشكلات . 

۸ س ينمى استخدام الحاسب الالى بعض المهارات الضرورية لدى المعلمصين كمهارات جمع البياننات 
والمعلومات وتنظيمها وتحليلها وتفسيرها )١7( ٠‏ 

الدراسات السابقة 


A 


رعم ان الكوميبوتر التعليمى يعد حديتا نسبيا من مجالات البحث قى قضايا الترببد وعلم النف فان عددا 
غير قليل من الباحثين قد اهحم بالكومبيوتر التعليمى واساليب استخدامه فى التدريس واساليب تدري سه 
للطلاب بكافة المراحل التعليميه - 

فقد قامت احسان شعراوی )۱۹۸٥١(‏ باعداد وحده تجريبيه فى لغة البيسك للصف الثامن من 
التعليم الاساسى - وجربتها على ۲١‏ تلميذه من تلاميذ الصف الثامن من التعليم الاساسى ٠‏ واوضحست 
الدرانبة قدرة التلاميذ على تعلم الوحدة . )١(‏ 

j‏ مورلف ٣دا‏ ( 11۸۷ ) بدراسة لتدريس المهارات الاساسيه للحاسب الالى لكبار وذللد 
بافار ال ا وقد اشتملت الدراسة على ١٠١‏ طالبا وطالبه موزعين على مجموعت-سين 
تجريبيه وقابطة واثبتت الحرانة الى تأثبر المتغيرات السن والجنس والدافعية على التحصيل فى 


الفاات ا اة للحا 2 (۹5) ۰ 
وقام فوزی طه ابراهیم ( ۱۹۸۸ ) بتدريس مقرر مقترح فى مجال الكومببوتر بجامعة أم القرى ۲(١‏ / وكذللكد 
قام عام ١۹۸۹‏ بدراسة ملائمة وضع اكثر من دراس واحد على جهاز الميكروكومببوتر فى دراسة مقرر معدل عسن 
الكومبيوتر التعليمى لمدراء المدارس الثانوية والمتوسطة بجامعة ام القرى ١ ١/‏ فى حين قام سمير ابلا 
القعص (۱۹۸۹ ) ببناء وحده عن الكوصبيوتر والتعليم لطلاب كلية التربيه وتجريبها )١(‏ 

وقام بیلی وجیفضرز f fers‏ مل 4« ل11ھ8B‏ بوضع خطہ مکونه من ۱۸ درس تعلیمی لتدریں 


(AA 


الحاسب الالكترونى للطلاب وهدفت تلك الخطة الى اعطاء المعلم اكبر قدر ممكن من المعلومات الخاصة 
بالحاسب الالى وأن ينال اكير قدر من الخبره العمليه والعلميه وأن تزداد قدراته على التغاعل عند 
تدريسه للحاسب الالى وفروع المعلم المتعلقه به ٠‏ وقد قام ۲۷ معلم ومعلمه بالتجريب لهذه الدروين 
E‏ الصغوف من ۲ س ۸ فى العام الدرأاسى 1۹۸۳_۸١‏ وذلك لمدة ثمانية شهور وق ك 
انتهت الدراسة بتقنين الخطة الدراسيه ونحاح الطلاب فى تعلمها )٠۸(‏ 

ورغم الاهتمام الكبير الذى وجهه الباحثين لدراسة أو تدريس الكومببوتر لطلاب المراحل التعليميسة 
المختلفة والطلاب المعلمين قبل الخدمة ٠‏ فأن جهودا بحثيه قليله قد وجهت نحو تدريب المعلمين أتنساء 
الخدمة على استخدام الكومبيوتر فى التعليم ء ` 

فقد قام کوفی وایجبو 0اع٤‏ & ۴1× (۱۹۸۷۲) حول تأثیر برامج تدريب المدرسين والخدمات 
المساعدة على الكومبيوتر اتناء الخدمه عن طريق دراسه حاله لادوار مجحوعه من الوك لات التعليميسه والمدارس 
المتوسلة واتارت النتتج الى غياب سباسه واضحه لامخال ألكرمببوتر فى التعليم ونقس كفاية العلافة 
بين احتياجات المدرسين والتدريب المقدم لهم وانخفاض ستوی اتتظام المدرسین بالبرتامح . )۲١(‏ 

قامت 1aع٣ة ۱۹۸١‏ بدراسه عن تدريب المعلمين بالخدمة على الميكروكومبيوتر واثتشسره على 
اتجاهاتهم نحو الحاسبات التعليميه وتم تحليل اتجاهات المعلمين بالثانوی والابتدائی بعد تطبيق استطلاع 
راف قبلسى على الباحثين وأخر بعسدى بعد اشتراكهم فى معمل الحاسب وأظهرت النتائج أن التدريب أثناء 
الخدمة كان له تأثير ايجابى على اتجاه المعلمين نحو تعليم الميكروكومبيوتر وزادت الاتجاهات الايجابية 
بعد التدریب وکان معلمی الابتدائی أكتر تفضیلا لاستخدام الکومببوتر من مدرسی الثانوی (۲۲) . 

قات Wanda‏ [ 6( ) بذراتة عن تاشر الريب اطا الخدمة فى معمل الكومببوتر على القلق 
من الكومبيوتر لدى مدرسى الابتدائى ٠‏ واكدت الدراسة على أن هناك علاقة عكسية بين معلومات المدرس عسن 
الحاسب والقلق من الكومببوتر وان أثر المحاضرات المقدمه فى التدريب اثناء الخدمة على التدريب وازالة ألقلق 
تحاه الحاسب ء ( ۲7( 1 1 ْ 

وعلی مستوی مصر قام رصا صعد السعید (۱۹۸۹) باعداد برنامج على استخدام اسلوب الموديولات 
التعليمبه لتوعية معلمى الرياضيات بالمرحلة الثانوية اثناء الخدمة بأساسيات الكوصبوتر التعليحى واستخداماته 

۰ 

فى التدريس وقد تكون البرنامج من عشرون موديولا موزعه على ثمانية وحدات تعليميه أساسيه وتم عرضه علسى 


محموعة من المتخصصين والمختصين بغرض التحقق من صلاحيته لتحقیق الاهداف المرحوه منه OTe‏ 


٠ ن‎ —- 


وقی دراسة اخری قام رضا معد السعید )١۱۹۹۰(‏ بارساء نموذج خماسى البعد لتطوير برامسج 
اعداد معلمی الریاضیات بكليات التربيه فی مصر وذلك من خلال اضاقة بعدبن جديدين للنموذج التقليدى 
ثلاثى البعد لبرامج اعداد المعلمين وهما البعد التكنولوجى والبعد البيئى وذلاف حتى تصبح هذه البرامج 
قادرة على تخريج المعلمين القادرین على تدریس الکومبیوتر واستخدامه فی تدریس مواد تخصصات هم 
بالصستقبل . (۷) 

ويلاحظ المتفحص لتلك الدراسة عدم تناول اى دراسة سابقة ليرامج تدريب معلمى الكومبيوتر التعليسى. 
بالفحص والتحليل والتقويم والتطوبر وهو ماسوف تفعلسه الدراسد الحاليسة . 

مصطلحات البحتث 


التدريب : هو عطية يقصد منها زيادة كفاء ة الفرد على اداء عمل معين وبالتالى فأنها تتوقف على مدى رغبة 
الغرد نفسه فى التعلم والتزود من اإمعرفة فى مجالات تخصصه وهو عليه مستمره ومنتظمه تهدف 
لحل مشكلات معينة وتحقيق اهداف محددة ويراه البعض على انه النشاط المستمر لتزور د 
الفرد بالمهارات والخبرات والاتجاهات التى تجعله صالحا لمزاولة عمل مها . 
تدريب المعلمين أثناء الخدمة : 
ويقصد به كل مايمكن ان يحدث للمعلم من بوم حصوله على الحرجة العلمية التى توهله لتحم ل 
صسئولية التدريس الى بوم ذهابه عطه فى مهنة التدريس الىوم تقاعده عن العمل لبلوغ سن المعاش ويتصل 
بذلك كل ماله علاقة مباشرة أو غير مباشرة بأسلوب ادائه لمهام وظيفته ويواجباته المهنية المختلفة ومابرتبدط 
بلك هئ لات يره ويد غ ا وة ا .)o¥.؟7{‏ 
برامج ا الثانوية على الحاسب الالى : 


ويقصد بها فى هذا البحث تلك الدورات التدريبية التى تقوم بها وزارة التربية والتعليم من 

خلال ادارة الكومبيوتر التعليصى بها لتدريب المعلمين العاملين بالمرحلة الثانوية برض 

اكايهم المغاهيم الاسانيه بالحاب والمهارات اللازمة لتشغيله واستخدامه فى تدرين مواد 
الاجاية على تساو لات البحث ونتائجه 


احاية التاوعل الاول 


للاحابة على التساو ل الاول والذى تعلق بالملامح المميزة لواقع برامج تدريب معلمصى المرحلة الثانويه 


۳. 


على الكومبيوترالتعليمى كما تجريا وزارة التربيه والتعليم ثم تحليل تلك البرامج من كافة جوانبه ا 
الادارية والفنية وكوادرهاالبشرية وامكاناتها المادية والاحجهزة المتاحة بها وموهلات القائمون على التدريب بها 
والممارسة العطلية المتاحة للدارين على الكوميبوتر والزمن الصتغرق فى التدريب والقواعد المنظمة. لاختيار 
المدرسين وغيرها من الجوانب وفيما يلى تفصيل لكل جانب من جوانب‌واقع هذه البرامج ٠‏ 

أولا : اسلوب اختيار المدرسين للتدريب على الكومبيوتر التعليمى 


تم اختيار المدرسين للتدريب على الكومبيوتر على أساس ترشبح المدارن لعدد خس مدرسين من كل 
مدرسة من الراغبين فى تدريس مادة الكومببوتر با لاضافة الى تدريس مواد تخصصهم ويفضل من يجيد احد 
اللغتين الانجليزية أو الغرنسية كما يفضل من ليس فى تخصصاتهم جز تحت شرط الا يتم نقلهم من المدرسة 
قبل عامين ويفضل الحاصلون على درجات علميه عليا والا يزيد السن عن ٠١‏ سنة والا تقل تقاريرهم 
عن جيد جدا ۰ 

وجدبر بالنكر أن المدارس لم تلتزم بالعدد المنصوص عليه كما انه لم تقدم بعض المدارس أى عدد من 


بث تشترط آی تخصص مير فی ا لمتقدمےر للتدرب ب ٠‏ 


المدرسين المدربين والقائمون فعلا بالتدريس 


تاتيا : ملامح دورات التدريب التى اجرتها الوزارة لمعلمى المرحلة الثاتوية 


تقدم للدورة الآساسية لتدريب الكو ده على الکومببوتر عدد ۲۸١۲‏ مدرس ومدرسة بالتعليم الثانوى 


بنوعيه العام والفنى وقد انتظموا فى دورة مكثفة مدتها ستة اسابيع بمراكز متعددة بمحافظلة القاه رة 


YY 


وقام بالتدريب كوادر مختلغة من بينها اساتذة جامعات ومهندسين وخريجو كليات التجارة ويعض المدرسين 
ذوى الخيرة فى مجال الكومبيوتر ٠‏ وبوضح الجدول التالى الدورات التدريبية المختلفة التى تعرض لها معلموا 
المرحلة الثانوية ومدتها وتاريخها وعدد المتدربين فيا . 

جدول (۲) بوضح الدورات التدريبية الستى تمت 


ومكانها وعدد المتدرب سين 


س 
الكت ا eT‏ المسدة التساريخ عددالمتدريين 
ن E‏ 
١‏ ا!لادارة العامة للتدريب بمنشية ٤‏ اوغ . وة ۹4 o٠‏ 
البكرى 
۲_ مركز المعلومات بكلية الهندة 0 انوع بونیه ۱۹۸۸ ۲Y‏ 
جامعة عين شس 
۳ مركز الحاسب العلم سى ۲ 7 أسبوع بولبو ۱۹۸۸ 1۷ 
٤‏ دیوان عام الوزارة ° 1 أسبوع بولبو 1۹۸۸ TY‏ 
٥-الادارة‏ العامة للتدريسب 1 سيوع بونیة۸ ۱٩۹۸‏ 1۸ 
بمنشية البكرى ۰ ) 
١‏ مدرسة النظم والمعلومات ۲ 7 أسبوع یونیه ۱۹۸۸ ۳٠‏ 


بمدينة ندر 

ا د د د ص ت ا ا و 
دة ملامح الدورات التدريبيه لمعلمى المرحلة الثانوية على الحاسب الالكترونى فيما يلى : 

١‏ س تم التدريب بوميا ‏ ماعدا بوم الجمعة س بواقع 7 اغات ا خصص منها ۳ ساعات للدرا_ة 

النظرية صباحا و ۳ ساعات للتدريب العملى اء . 

۲ س تم التدريب فى معظم الدورات على اجهزة BBC‏ باستثناء عدد ٠٠‏ متدرب تلقوا تد يب على اجههة 

IBM‏ المتوافقسه 

۲ اختصت محافظة الاسكندرية بعدد سبع مدرسين مدربین فی حن ان الکومبیوتر قد بدا بادخاله فى 
خص مدارس ثانويه فى المحافظة وقد اختصت محافظة البحيرة بعدد ۲ OY‏ یت ات لم پیخل 
الحاسب التعليمى فى آى مدرسة بها فى بداية التجرية ٠‏ واختصت محافظة المنوفية بعدد ۲ مدرسسين 


فی مدرستین بدأات بهما التجربة . 


ر 


>٤‏ لم یتم تدریب ای موجهين أو مشرفين على تدريس مادة الكومببوتر فى حينه وقد بدأت الوزارة فسى 
سنة 1۹۹۰ تدريب بعص الموجهين حسب رغبتهم وقد لوحظ أن بعض المحافظات لم يتقبدم مها 
آی موجه للتدریب ومن بينها محافظتى الاسكتدرية والبحيرة ٠‏ 

٥ه‏ لایوجد توجیه لمادة الكومبيوتر على صستوى الحمهوريه لمتابعة مدرس المادة الذين بقومون بتدريسس 
مادة الكومببوتر بالمدارس ٠‏ 

7 ہے لم یتم ی تدریب ذات مستوی علمى منذضبط على المستوى الدحلى داخل المحافظات حيث عقدت كلل 
الدورات الرئيسيه بمحافظة القاهرة ٠‏ 

۷ ہ تم صرف عائد مادی ضعيف بواقع جنبهان لكل متدرب بوميا شاطه الاقامة والمعبشة والتنقلات خا 
خغض عدد المتقدمين للتدريب من محافظات نائيد عن القاهرة وتسرب بعخهم اثناء انعقاد الدورات ٠‏ 

۸ س غابت محافظات كثيرة عن التمثيل فى دورات التدريب مثل محافظتى اسوان والمنيا ٠‏ 


8ل : متابعة الدورات التدريييه للمعلمين على الكومببوتر التعليمى 


ا ا س 

فی ینابر ۱۹۸۸ تم عمل دورات تدریبیه اخرى وعددها 1١‏ دورة لنفس العدد من المدرسين الذى تم 
تدریبه من قبل وتلقى المتدريين تدريبات على اجهزة 1811 واجهزة 88٥‏ المتواجدة بالمدارس وقد انفضم 
ا اعدادا اخرى بلغت ٠١١‏ مدرس ومدرسة على مستوى الجمهورية من التعليم الثانوى الفنى ٠‏ 

وق تم عقد عدة دورات ت تنشيطبه مدتها اسبوعان وقد بلع عدد تلك الدورات ۱١‏ دوره على مرحلت سين 
من بولیو ‏ اضطس ۱۹۸۸ وتلتها دورات اخری بنفس المده فی دیسمبر ۱۹۸۸ وقد هدفت هذه الدورات 
الى اسشتكمال يعض النوضوعات التى لم يتسع الوقت لاستكمالها فى الدورات السابقة والمتعلقة باستكال تعلم 
لغه اللوجو وقواعد البيانات والجداول الخضا ٠::‏ 

وقامت البونسكو بعقد بعض الدورات التدريبيه لمجموعة من المدرسين المرشحين من قبل الادارة 
التعليميه وقد تم هذا الترشيح بدون عروط أو مواصفات معينة وفى تلك الدورات تلقى المدرسون تدريبسسات 
على لغة البيزك مشابهه لما تم التدريب عليه مع اختلاف اسلوب عرض المحتوى والذى تلخص فى 
عمل W0 se٥۴3‏ وذلك فى المدة من و ت ول 1۹17۰ 


رابعا تدريب المدريين للمدرسين بالمحاقظات على الكومبيوتر التعليعى 


س 


قام المتدربين على محال استخدام الكومبيوتر فى التعليم بتدريب اعداد من المدرسين الراغبين فى تدريسس 


الحاسب الالى من خلال دورات تدريبيه بالمحافظات تحددت فى الغترة من ۲ الى ۹1/۱/۱۰ 


ا 


وقد ترك للمحافظات تنظيم هذه الدورات وتحديد مواعيد الالتحاق على أن يعفى المدرسين الحاضرون لتا لد 
الدورات من الاتتظام بمدارسهم طوال مدة تواجدهم بالدورات وقد استمرت كل دورة لمدة ثلاثة اسابیع ۰ 
س ا 


تلخى المحتوى العلمى الذى تلقاه المتدربون فى مجال الحاسب الالكترونى فى الاتى : 
أ س مقدمة تاريخية عن الحاسبات الالكترونية 
ب س مقدمه عن لغات الحاسب الالكترونى ومبادى»ء اكابه برامج بلغه اللوجو والبسيلك . 
ح ‏ ترامج تدريبيه شملت البيانات والمعلومات والجداول الحسابيه وقواعد البيانات . 
ويلاحظ المتفحص للمحتوى السابق انه رغم ان اهحاف دورات التدريب كان الوصول بالمدرسين الى 
ستوی بوهلهم لتدريس الكومببوتر بالمدار فان المحتوى الذى قدم لها من خلال تلك الدورات لايساءد 
المدرسين على تحقيق هذه الاهداف وذلك حيث اكد كتير من المدرسين انهم قد اضطروا الى تلقى دورات خاصة 
على نغقتهم الخاصة لاستكمال نقاط الضعف لديهم . 


سادسا : تظام الدورات التدريييه على الكومييوتر التعليمى 
ا 


كانت اكثر الدورات انضباطا الدورة الاولى فى حين اشتطت الدورات التاليه بعدم الانضباط والعشوائية 
وقلة الاوقات المخصصة للتدريب على الحاسب مع عدم وجود حافز مادى مجز مما ادى الى عدم مواصلة الكت ير 
من المدرسين للتدريب . 
سابعا: تدريب المعلمين على استخدام الكومبيوتر قى تدريس مواد تخصصاتهم 


ا ا ا 
لم يتم تدريب اى من المدرسين على استخدام الكومبيوتر فى مجال تخصصه حيث اقتصر التدريسب 

على اساسيات عامه للكومبيوتر وتطبيقاته فى مجال التعليم وبذلك غابت الدورات التخصصية فى حين سسا دت 

الدورات العامة . 

تامنا : التطييقات العملية فى برامح التدريب على استخدام الكومييوتر 


تاها : الكوادر القثىه بتدريب المعلمسن 


قامت كوادر مختلغة بتدريب المدرسين وقد ادى هذا الاختلاف الى اختلاف فى المحتوى الذى تبناه 


سن .۳ 


کل منھا وادی ذللك الى اختلاف ستوى المدرسين المتخرجين من دورة الى اخرى ٠‏ فقداشترك ف سى 
التربية والتعليم ٠‏ ۰ 


اجاية التساول التاتسى 


للاحابة على التساوٴ ل الثانى والذى تعلق بمدى فعالية البرامج التدريبيه التى قامت بها وزارة التربية 
والتعليم فى اكساب الاه التانوية لاساسيات الكومبيوتر التعليحى واستخداماته فى التدريس قاام 
الباحت بتطبيق اختبار اساسيات الكومبيوتر على ©> مدرنا ومدرسه بشكلو. عينة هذا البحث وتم تحليل 
البيانات الناتحة بأستخدام محموعة البرامج الاحصائيسة ج SPSS/P‏ على جهز الكومببوت ر 
BM PC‏ المتوافقوكانت النتائج على النحو التالسى : ۰ 
حجدول رقم (۴) بوضح المتوسطات الحسابيه والانحرافات المعياريه لاداء 
المعلمين المتدربين على اختبار اساسيات الكومببوتر التعليمى 


سس 


ايعاد الاختبار متوسط الدرجات الانحراف المعي سارى 
الاسكندرية المنوفية_ البحيرة الاسكندرية المنوفية البحيرة 
ا ا = 
الاول loyYT Tyo‏ ۸را ۲ر ارت حار‘ 
الكاتي ا 1را ۱ ۰را ST lyr‏ 7ر‘ 
التالسث ۳ر ۳ر‘ ەر ەەر ° ټەر ۲ر 
الرابسع ١‏ ۸ره 7ر 1 0ر ۰۸ر TA‏ 
الخان TE AY‏ 0ر ۰۸ر ۹را ۱را 
التلاذن 4۸ر ۳را ۳۱ر f ر٩ lro‏ 
السابسع FET ° ° Tp‏ ارا ۲را ۹را 
—— 
ارغ ITY FFyrY‏ ر1 oY‏ ۹ر ۳ر 


ويتضح من الجدول السابق تدنى اكتساب المعلمين بالبرحلة الثانوية بالمحافظات الثلات لاساسيات 


الكومبيوتر التعليمى حيث لم يصل متوسط اداء اى منهم الى الدرجة ٠٥۰١ ( ٠١‏ من الدرجة الكلية 


ا 


للاختبار ويدل على ذلك تدنى مستويات الاداء ايضا على كل بعد من ابعاد الاختبار على حده ٠‏ ويدل 
ذللد على ضعف برامج التدريب التى تعرض لها هو" لاء المعلمون وعدم قدرتها على اكسابهم المعارف والمهارات 
الضروريه للتعامل مع الكومبيوتر التعليمى واستخدامه فى التدريس ٠‏ ويلاحظ كذلك من الجدول النابق أن 
مستوى المعلمين بمحافظة الاسكندرية اعلى من مستوى اقرانهم بمحافظتى البحيرة والمنوفية وقد" يعزى ذللد 
الى طييعة الدورات التدريبيه النوعيه التى تعقد بمدينة الاسكتدريه لمعلمى المرحلة الثانوية بها . 

اجاية التساو ل الثالت : 


للاجابة على هذا التساو ل والذى تعلق بعهارات معلمى المرحلة الثانوية الذين تدريوا بأح سد 
أو بعص برامج التدريب على الكومبيوتر التعليمى وارائهم حول التجربة التى تعرضوا لها ٠‏ تم تطبيسسق 
استبیان محدود على ٤٥‏ مدرس ومدرسة ممن تدربوا! بمحافظات المنوفية والبحيرة والاسكندرية وكانت النتائج 
على النحو التالى : 
جدول رقم (>) بوضح اراء معلمى المرحلة الثانوية 
ا ا و ا ا 
ج ا ا ا ا ا ا 


الب رة ّ نعم 3 

4 /.۲١ ٠ س الدورات التى حضرتها قد حققت لى الاستفادة التامة فى مجال الكومبيوتر‎ ١ 

۴ ہ تلقیت حوافز مادية مجزية فی مقابل انتظامی بالدراسات ت ARS‏ 

ACE س تكلفت اعباء مادية ومعنوية كبيرة لم اكن اتوقعها من جراء حضور تلك ت‎ ٣ 
الدورات‎ 

> یشکل تدریس الکومبیوتر عبأً کبیر بجانب تدریس مواد التخصص س e‏ 

© نجح الاساتذة المدربون فى اكسايى المعارف النظرية والعطية فى محال ATL IT‏ 
الكومييوتر التعليعى , 

7 ترتبط الدورات التدريبيطالحى حضرتها بمواد التخصىس الى اقوم بتدريسها AT) AR:‏ 


۷ - لازلت احتاج الى المرور بدورة منظمة فى محال استخدام الكومببوتر فى التعلیم ٣ر۰‏ 2/7 ۷ر۹٣./‏ 


فقدافاد ۲١‏ من المدرسين بأستفادتهم من تلك الدورات وكفايتها لهم حين اشار معظم المدرسون بالعينة 
الى عدم وجود جوافز مادية مجزيه لهم لحضور تلك الدورات وارهاقهم ماديا ومعنويا وذلكا بسبب تدري هم 
للكومببوتر بجانب مواد تخصصهم . 

وحول مدى كقاء ة الذين قاموا بالتدريس فى تلك الدورات فقد اشار كر /.١١‏ من المدرسين بنفم 

وانهم قد استفادوا عطيا ونظريا من هر لاء المدربين ٠‏ وحول كفاية الوقت المتاح للتدريب على الكومبيوتر 
من خلال تلك الدورات اشار ۷ر -/ من المدرسين بنعم وانهم قد وجدوا الوقت الكافى للتدريب العططى ء 
وحول مدى ارتباط برامج التدريب بمقررات التخصص بالمرحلة الثانوية اوضح /.٩‏ ان تلك البرامج 5: : 
صرتبطة بالتخصی ۰ 


¥ 


الاجابة على التساو ل الرابح 


للاجابة على هذا التساو" ل والذى تعلق بكيفية تطوير برامج أعداد معلمى المرحلة الثانوية وغيرهم 
من معلمى المراحل التعليمية المختلفة على الكومببوتر التعليمى واستخحاماته المختلفة دا ى بالمتقبل 
قام الباحث بمراجعة تجارب الدول المتقدمه فى هذا الشأن وخاصة فرنسا وبريطانيا وامريكا واستراليا وكندا 
والمانيا للاستفادة من مزاياها وكذلك قام بمراجعة التوصيات التى اسفرت عنها الندوات التى عقدت حول 
أدخال الكومبيوتر التعليمى فى المدارس المصرية وذلك لتحديد المتطلبات اللازمة لنجاح هذه التجربة بالمستقبل 
وقد أسغفرت هذه المصادر عن بعض الملامح لنمونج جديد لاحداد معلمى الكومببوتر يقوم على مايلى : 


أولا : اهداق البراج بالصستقيل 


تهدف يرامج اعداد وتدريب معلمى الكومبيوتر الى اعداد الطلاب المعلمين بكليات التربية لتدريسس 
الكومبيوتر بمختلف المراحل التعليميه من ناحية واستخدامه فى تدريس كافة المواد الدراسية من ناحية أخرى 
كذلك تهدف تلك البرامج الى تزويد المعلمين بالخدمة بأساسيات الكومبيوتر واكابهم المهارات اللازمة للتعامل 
محسهكه ٠‏ 


تاتيا : محتوى البرامح بالستقيل 


وخبرات أعلى فى مستواها العلمى من تلك المقرره على طلاب المرحلة الثانوية وموزعه على عدة وحدات دراسيه 


طرق التدريب واسالييه بالستقبل : 


یتم تدریب طلاب کلیات التربيه من خلال التدريس الشكلى المنظم داخل قاعات الدرس ومعامل الكومبيوتر 
بالكليات وذلك من خلال برنامج تام لمدة > سنوات مثلهم فى ذلك مثل الدراسين لای تخصى من تخصصات 
الكلية فى حين يفضل استخدام اساليب التدريس غير الشكلى القائمة على التعلم بالموديول أو التعلمم 
الذاتي أو التعلم الفردىأو التعلم بالمراسله مع المدرسين العاطين بالميدان وذلك حتى يمكن اكاب الجميع 
المهارات الاسابيه اللازمة للتعامل مع الكومبيوتر التعليمى ٠‏ 
المو سسات الكائمة بالتدريب بالستقبل 


وسيطا تكنولوجيا عحريا يمكن للطلاب من خلاله بعد تخرجهم أن يستخدموه فى التدريس مما يساعدهم على 
الارتقا ءبصوى ادائهم وتحديث انماط عطهم داخل الفصل الدراسى ٠‏ كذلك تقوم كليات التربيه النوعمية 
بتدریب طلابها على تدریس الکومببوتركعلمم وانتاج برامجه والتعامل معه بمنظور تکنولوجی وای 
حتى يمكن لهم !لاستفادة المثلى من امكانات الجهاز داخل مدارسنا وصاعدة زملاو" هم الاخريين من 
المدرسين على استخدامه بدقة . 

كذلك تقوم مراكز التدريب بوزارة التربيه والتعليم على المستويين المحلى والمركزى بتدريب المعلمسين 
اتناء الخدمة على المهارات الاساسيه للكومببوتر واساليب استخدامه وتطبيقاته المختلفة المفيدة للمعلمسسسين 
بمدارسنا فى المراحل التعليميه المختلفة ويجب أن تتكامل حهود كل تلك المو سات فى سبيل اعسسداد 
المعلم الكفء للكوصببوترالقعليمصى بفصولنا الدراسيه ٠‏ 
توعيات المتدريسن يالمستقبل : 


يقوم كل المعلمين بكافة المراحل التعليمية ابتداء من رياض الاطغال والتعليم الاساسسى الى التعليم 
الثانوى والجامعة وفى كافة التخصصات الادبى منها والعلمى بالتدريب على الكومببوتر التعليمى وذا لك 
لاله وسيط صالح لتدريس كل المواد التعليميه بواسطة كل المدرسين ٠‏ ولذلك فلا يجب الاقتصار علسى 
تدربب يعض المعلمين ومن غيرهم كما هو حادث الان أو تدريب بعض المدرسين من تخصصات معينة دون 
التخصصات الاخرى . 


القائمون بالتدريب بالستقيل : 


يقوم المتخصصون فى مجال تكنولوجيا التعليم والكوصبوتر التعليمى بكليات الريية وكات ا لويي النويه 
بتدريب الطلاب المعلمين على استخدامات الكوصيوتر المتعددة غى التدريسس فى حين يقوم المتخصصسون 
من كليات الهندسة والعلوم بتدريس الكومبيوتر كمادة علميه لهو .لاء الطلاب وينطبق نفس الحال على 
الكاقمون بالتريت فى جال يراج التذريب اقا الخحة لترمين الغاظين بالمياق. ٠‏ 


توصیات اليحث ومقترحاته 


فى ضوء النتائج التى اسغر عنها هذا البحث يمكن التوصيه بحا یلی : 
کب رة عاد الطلات تمن بات التره في محال الكبوت اللي وول ن خاذل ان : 
قسم خاص بالكومببوتر بالكلية وحتى يمكن لهم تدريس الكوصبيوتر واستخدامه فى التدريس بعد تخرجهم ٠‏ 


۲ عدم الاقتصار قى تدريب المعلمين على المعلمين بالەرحلىف الثانوية دون غبرهع حیت يبحب تدربسب 


¥. 


ا 


0 


س 


كل المعلمين بكل المراحل التعليميه على الكومببوتر التعليمى واستخدامه فى التدريس ٠‏ 

عدم الاقتصار فی تدریب المعلمين بالمرحلة الثانوية على مجموعات معينة منهم بأسلوب اختيارى يشسعر 
معه المدرسون بأآنه عب» اضافى على اعبا ء عملهم التدريسى ولذللك يجب أن يتعرض كل المدرسين لتدريب 
منظم بأسلوب غير شكلى يسمح للجميع بالانخراط فى برامج التدريب ٠‏ 

اللجوء الى اساليب التعلم فير الشكليه مثل الموديول التعليمى والرزم التعليميه لتدري ب 
مجموعات كبيرة من العاطين فى مجال التعليم وذلك اتناء تواجدهم بأماكن عطليم ٠‏ 

ضرورة تدريب المعلمين على تدريس الكومبيوتر كعلم فى ذاته من ناحية وكوسيط لتدريس المسواد 
العلمية المختلفة من ناحية أخرى ٠‏ 

ضرورة الالتزام بنموذج محددواصضح المعالم لبرامج اعداد وتدريب المعلمين فى محال الكومببوتر التعليمى 
بمدارسستا ٠‏ 
واكتما لا لتلك التوصبات يقترح الباحث النقاط التاليه للدراسة بالمصتقبل 

مشروع لانشاء اقسام للكومبيوتر التعليمى بكليات التربيه فى مصر ٠‏ 

تدريب معلمى مرحلة التعليم الاساسى على الكومببوتر التعليمى ٠‏ 

اثر استخدام الكومبيوتر فى تدريب المعلمين على ادائهم التدريسى ٠‏ 

ت الوق مستويات اداء المعلمين بالمرحلة الثانوية على الكومبيوتر التعليمى طبقا لتخصحاتهم المختلفة 

درحة اقبال معلمى ومعلمات المراحل التعليمية المختلفة على دراسة وتدريس الكومببوتر التعليم سى 
دراسة ميدانية ٠‏ 


ا 


مرا ج راء ات 


١‏ س أحمد فتحى سرور (۱۹۸۷) المشروع القومى لاستخحام الحابات نى التعليم ٠‏ القاهرة ٠‏ دار 
النشر هايتيه . 

٣‏ س أحمد حسين اللقانى ۱۹۷١(‏ ) المنهج ومفهوم التربيه المستمرة ٠‏ الكتاب السنوى فى التربيه وعلم 

النفس ٠‏ القاهرة : دار الثقافة للطباعة والنشر ٠‏ 

۳ احسان شعراوی )۱۹۸١(‏ وحده تجريبيه فى لغه البيسك للصف الثامن من التعليم الاسأاسى ٠‏ 
طنطا : محلة كلية التربيه . العدد الثالت . 

ج ٠‏ م ٠‏ ع٠‏ المركز القومى للبحوث التربوية ٠‏ تطور التعليم فى حمهورية محر العربيه مسن 
7 _- 1۱۹۸4۸4 ۰ القاهرة : الادارة العامة للتوثیق 1۹۸٩‏ 


ده س دولان لوترباخ وكارل فرى ( ۱۹۸۷ ) البرامج التربوية الجاهزة تتائحها وافاقها المستقبلية ٠‏ محلة 
مستقبلیات. 7۳ محلد ١۷‏ العدد ٣‏ . ا 

7 س رضا سعد السعید ( ۱۹۹۰ ) نحو نمونذج خماسى البعد لتطوبر برامج اعداد معلمى الرياضيات بكليات 
التربيه قى ضوء متطبات التطورات البيئية والتكولوحيه المعاصرة ٠‏ محلة كلية 
التربية بشبين الكوم _ العدد السابع ‏ السنة الخاصة - 

۷ س رضا سعد السعید( ۱۹۹۰ ) استخدام اسلوب المودبولات التعليميه فى بناء برتامح لتوعية معلمسى 
الرياضيات بالمرحلة الثانوية بأساسيات الكومببوتر واستخداماته فى التدريس ٠‏ مجلة 
كلية التربيه بشبين الكوم س العدد السادس س النة الخامسة - 

۸ س سمبر اليا القمص (۱۹۸۸) الكومببوتر كمادة تعليميه وكوسيط تعليمى فى المدارس المحرية ٠‏ أراء 
الخبراء فى ادخال الكومببوتر فى المدارس ٠‏ تقارير عن ندوات خبراء التربيه وخبراء 
الحاسبات ورحال التعليم ٠‏ الجمعية المصرية للحاسب الالى بالقاهرة . 

0 ماد وة جره فن الكور والكعتخ لطلاب ية اترك قحي 

دراسات تريوية ٠‏ المجلد الخاصس . الجزء ۲١‏ القاهرة : عالم الكتب ه 

-٠١‏ على العجوزة (۱۹۸۸) اراء الخبراء فى ادخال الكومبيوتر فى المدارس ٠‏ تقارير عن ندوات خبراء 
ال وخا دا ات و ا ا 


١۱‏ فوزی طه ابراهيم ( ۹۸۷ ) دراسة تحريبيه لمقرر مقترح فى مجال الكوصبوتر التعليمى لطلاب الدراسات 


۳۱ - 


العليا بجامعة ام القرى ٠‏ الكتاب السنوى فى التربيه وعلم النفس ٠‏ دراسات فى 
تدريس الرياضيات ٠‏ محلد ٠١‏ . نار الثقافة للطباعة والنشر ٠‏ 
(٣‏ ۱۹۸۹) دراسة تجریبیه لمدی ملائمة وضع اکثر من دارس واحد على جهاز 
الميكروكومبيوتر فى دراسة مقرر معدل عن الكومبيوتر التعليمى لمدراء المدارس 
الثانوية والمتوسطة بجامعة ام القرى ٠‏ دراسات تربوية ءالمجلد الرابع »الجزء۸ ١‏ 
۳ فوقیه رشوان الزهیری واخرون ) ١‏ ۹۸ ) الحاسب الالكترونى للحصف الاول الثانوى ٠‏ القاهرة : دار 
النشر هاتببسة ٠‏ 
١‏ هبنرايیت ‏ جاك ١۹۸١((‏ ) الحاسب الالى وتطبيقاته فى التعليم فى الدول المتطورة ٠‏ برتامج التجديد 
التربوى من اجل التنميه فى الدول العربية ٠‏ ابيداس ٠‏ مكتب البونسكو الاقليحى . 
للتربية فى الدول العربية ببيروت ٠‏ 
٥‏ مجدی عزیز ابرآاهیم ( ۱۹۸۷ ) الكومبيوتر والعطلية التعليمية٠‏ القاهرة : مكتبة الانجلو المصرية ٠‏ 
الطبعة الاولسى ٠‏ 
١‏ محمود جمیل طوسون (۱۹۸۲۷) الكومبيوتر التعليمى واستراتيجية تطوبر التعليم فى مصر ٠‏ ندوة 
استخدام الكومبيوتر فى التعليم فى المدارس الثانوية ٠‏ الجمعية المصرية للحاسب 
الالى بالقاهرة ٠‏ 


۷- وليم عبيد ٠۹۸۸(‏ ) الكومبيوتر فى المدارس المصرية ٠‏ آراء» الخبراء فى ادخال الكومببوتر فى المدارس 


“ 
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البحت الحادى عشر 


جامعة المنوفية 
كليه النربيه 
قسم المناهج وطرق التدريس 


زجريب تدريس بعص النظم العدية غير العشرية 
لتلا ميدالحلقة التانية من التعليم ال ساسي 
و آتّر ذلك علي زحصحيلهم كي جبر مجموعات 
العد العشرية وكقهمهم لطبيعة البنية الجبرية 


اعداد 
د / ورضا مسعد السعيد 
مدرس تعليم الرياضيات بالكلية 
وكلية اعداد المعلمات بسلطنة عمان 


للعام اأجامعي 
|۱99 / 1997 


أولا : الإاطار العام للبحت 
General Framework of Research‏ 
| ¬ مقدمة البحث : - 
شهدت متاه الرياضيات بالمراحل المختلفة لنظامنا التعليمي خلال العقدين 
الماضيين دخول العديد من الموضوعات الرياضية الجديدة والمتقدمة وازاحة موضوعات 
أخري من المراحل التعليمية العليا الي المراحل الدتيا وكان من بين هذه الموشسوعات الال 
Funct‏ والجموعات أو القئات 4۲0105 07 والاحصاءوالاحتمالان چ 
(Statistics Probability )‏ ومجموعت اإعدlد z3kalI Number grOUPS‏ 
بداية بالاعداد الطبيعية واتتهاء بالاعداد المركبة أو التخيلية . 
وقد بدأ دخول تلك الموضوعات الجديدة الي مناهج الرياضيات علميا خلال 
الستينات وذلك عتدما استهذفت الرياضيات الحديثة Modern Mathe2tiC°S‏ 
آنذاك ادخال موضوعات رياضية جديدة تشكل أرضية مشتركة وقواعد موحدة الي فروع 
وا ا ا ال ج نكن فل الفجو ي قرات الا 
المدرسية والرياضيات الجامعية وحتي ينتقل اهتمام المعلمين والطلاب من حفظ الخواص 
واجراء العمليات الأساب ية الي فهم الأبنية U5اSÎrUC‏ والتراکيبڀ Patte 1S‏ 
وارساء الأنماط والتظم الرياضية ( فایز مراد مینا » )٠۹۹۰‏ 
وکان من تتيجة ذلك - کا یذکر بجل عأیع‌8 ۰ ۰ = آن تم ادخال عدد من 
المىوضوعات الرياضية الجديدة الي البرامج التعليمية بالولايات المتحدة ويعض دول أورويا 
وصاحب ذلك بعض الجدل والنقاش حول مدي جدوي هذه الموضوعات للتلامية وفي. آي 
المراحل التعليمية يالتحديد يمكن ادخالها وأي تلك الموضوعات أكثر قائدة للتلاميد عر 
غيرها وڪان من بين الموضوعات التي دخلت المناهج المدرسية واستقرت يها وأصبحد 
تمثل اساسا لا غتي عنه لأي دارس للرياضيات - كا أسنلقنا - الداله والمجموعات' 
والاحصاء والاحتمالات وجبر مجموعات الاعدار والمحددات والمصفوفاثة ... الخ . 


_۳٩4- 


ومن تاحية أخري ظلت موضوعات رياضية عديدة قيد البحث والدراسة والتچريب 
ولم تدخل المتاهج الدراسية وتستقر بها بعد مثل سابقتها حتي وقت قريب _من هذه 
الموضوعات الهندسات غير الاقيليدتة مثل هندسة التويولوجي ¥ P00‏ 0" والهندسة 
ES IE N TE E ET CE E N E N OTE‏ 
الرياضي Mathematicallogic‏ والتظم العدية غير العشرية اجdeci1™"a-Non‏ 


Systems .‏ 
وقد تعزز هذا الاتجاه فى دراسة وتدريس الرياضيات آنذاك بماأ طرحه بروتر 


٣صمBrun‏ ( )۱١۹١١‏ من أن )" أي فكرة أو مشكلة آو بتاء من المعرفة يمكن أن تعرض 
بصورة مبسطة بالدرجة التي يستطيع آي متعلم أن يفهمها بصورة واضحة ” وتلي ذلك 
ظهور العديد من الدراسات والبحؤث التي حاولت اختبار مدي امكانية تقديم موضوعات 
رياضية جديدة بصورة مبسطة ألي تلاميذ المراحل الأولي من التعليم حيث يتم التركيز 
علي المفاهيم الأسناسية أولا ثم تنمو وتتسع وتتعمق دراسة هذه الموضوعات في المراحل 
التعليمية الاعلي . 

ولم تكن مناهج الرياضيات علي المستوي المحلي بعيدة عن هذه التغيرات فقد 
شهدت مقررات الرناضيات نمرحلة التعليم الأساسي ( المرحلة الاعدادية آنذاك ) دخول 
موضوعين رياضيين أساسيين هما المجموعات أو الفثات وذلك باعتبارها لغة مشتركة لكل 
فروع الرياضيات ثم جبر مجموعات الاعداد وتلا ذلك دخول مقدمة بسيطة في هتدسة 
التحويلات ثم مفاهيم ومبادئ الاحصاء الوصفي 54)151٤٥S‏ ع۲11۷٥٤5ع(]‏ وحظي 
مقرر الجبر بالحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي بقسط وافر من هذه التغيرات . 

ولا كان تدريس الجبر في المراحل المبكرة من التعليم يجب أن لايكون بجريدياً 
ولكن يفضل أن يدرس كتعميم للحساب مع الاهتمام بالعمليات وخواصها والانتقال 
تدريجياً الي المعالجة المجردة والتركيبات الجبرية فأن فهم التلاميذ للعمليات المختلفة علي 
الاعداد بأتواعها وخواص تلك الأعداد يساعدهم على الجبر كما أن منهم العليات 

۷. 


ا ي الأعداد القياسية على سييل المثال يبساعد التلاميذ على تقييم ذلك الفهم 
الى الكسو. الج لجبرية ويذلك يمكن القول بأن الإهتمام بالعمليات وخواصها على فئات أو 
نم مختلقة م الأعداد يمهد لتقديم التركيبات الجبرية واستخدامها في تدريس 'لجبر 
قفیما بعد ( نظاة خضر »› ١۹۷۳‏ ھن 3 : 
ولا _ ان المتفحص لقررات الجبر بالحلقه الثانية بمرحلة التعليم الأساسي يلاحظ 
آ ت و ت الاعداد الموجودة تتدرج كلها تحت ما يسمي بالنظام العدي العشري 
Decima! system‏ بداية بالاعداد الطبيعيه Natural numbers‏ ,Zilۃlء‏ 
بالاعداد الحقيقية Real numbers‏ فان فھم التلامیذ للك المجموعات ودراستهم لها 
باعتبارها نظم فرعية من نظام أكبر للاعداد هو النظام العشري له مقاهيمه وخصائص 
التي تختلف عن النظم العددية الأخري قد بساعد هؤلاء التلاميذ علي فهم النظام العدي 
العشرى أولا باعتباره نظام متميز عن النظم العدية الأخري وقهم مجموعات التظام 
العشري علي أنها أبنية وتراكيب جبرية وليست مجرد مجموعة من الخواص الأساسيهة 
والعمليات الجبرية ( محمد أحمد الهواري Ye ae‏ 
وقد يتأتي ذلك من خلال استخدام نظم عددية أخري في تدريس الجبر بالحلقه 
الثانية من مرحلة التعليم الأس: ٠سي‏ حيث أن استخدام نظم عددية تختلف عن النظام 
العدي العشري يساعد التلاميذ علي فهم النظام العدي العشري بمجموعاته المختلفة وذلك 
عن طريق المقارنة بين النظام العشري والنظم العدية الأخري وقي هذا السیاق تذكر جون 
June‏ )1171( أن مقارنة نظامتا العشري بتظم عديه آخري يساعد التلاميذ علي 
أدراك مزابا النظام العشري بمجوعاته المختلفة ادراكا كاملا كما انه يقوي فكرة بناء 
النظم العدية عتدهم (ص )١١‏ . 
من اين ا ا اا الي اي ن ف اا الي اي 
المىجود قي تراشنا الرياضي ولكننا درجتا علي استخدامه تظرا لكونه اقدم النظم العدية 


الي تول الها الانسان وآكثرها شن جا EET‏ ولکنه لا بمتاز عن عيره من 
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الآنظمة العددية فهناك تظم آغري يسهل من خلالها اجراء العمليات الحسايية كالتة''- 
الثنائي Binary system‏ وهو تظام عددی بسیط یستخدم رمزین فقط هما ( صدر | 
)١‏ حظي بقدر كبير من الأهمية نظراً لشيوع استخد ستخدامه اليوم في الأجه: © الحاس: 
الالكترونية ( محمد الفيومي ۰ ۱۹۸۸ »ص ١١١‏ ) . 

وهناك أنظمة عددية آخري كثيرة يمكن تدريس بعضها لتلاميد الحلقة الثانية د 


التعليم الأساسى ومن أشهر هذه الأنظمة : - 


. Binary sy" النظام الثتائي‎ 
Ternary system النظام الثلاثي‎ 
Quaternary system النظام الرباعي‎ 


Quinary systene النظام الخماسي‎ 


E RESO 
.6.7.8.9.A.B 
J.1.2.3.4.5.6.7.8.9 AB 


Ocrtanary system النظام الثماني‎ 


© 
بت 
را 
د 
حل 
O‏ 


النظام الثنائي eر Duodecimal‏ 


النظام السداسي عشر 21" ]exadec1‏ 


وتشبة جميع الأتظمة العدية السابقة بعضها في جوانب عديدة من أهمها أن أي 

رقم يختلف قيمته الحقيقية أو وزنه دأخل العدد بأختلاف الخانة التي يقع فيها ذلك 

الرقم وتختلف أنظمة الاعداد فقط في الأساس الذي يميز النظام والأرقام التي يختص 
بها كل نظام ( صالح ارشيد العقيلي وآخرون » ۰ :ص ٥۰‏ ). 

وانطلاقاً من كل ما سبق يظهر الاهتمام الرئيسي للبحث اا و ت 

تدريس بعض النظم العدية غير العشرية ( النظام النائي والنظام الثاني ) لتلاميذ 

E N O sS 
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يتمكن تلاميذ تلك الحلقة من قهم النظام العدي العشري علي أنه نظام يشتمل علي 
مجد_عة من الاينية والتراكيب الواسعة ( المجموعات القرعية للاعداد ) وليس مجرد 
مجموعة من الخواص الأساسية والعمليات الجبرية التقليدية التي تجري علي الاعداد 
کا عى ) 
| - ۲ دواعي البحت : - 
نبعت الحاجة الي هذا البحث من خالال الاهتمام العام الذي حظت به خلال 
اللسنوات الأخيرة مرحلة التعليم الأساسي بحلقتيها الأولي والثانية والذي كان من أهم 
ملامحة تطوير المناهج والمقررات الدراسية بصفة عامة ومتاهج ومقررات الرياضيات 
ا 
الرياضية الأساسية التي تشكل قاعدة عريضة لدراستهم للرياضيات فيما بعد بالمرحلة 
الثانوية أو الجامعية أو انخراطهم في الحياة العادية وهم يملكون المهارات الرياضيه 
الأساسية اللازمة للمواطن قي مجتمعنا المعاصر . 
کت و ا من خاد ر اة آلا خت لاف الرتاخ ات ی 
التعليم الأساسي حيث اتضح اشتمال مناهج الحساب بالحلقة الأولي علي العمليات 
الأساسية علي الأعداد انصحيحة والكسرية في حين اشتملت مناهج الجبر بالحلقة الثانية 
علي مجموعات الاعداد المختلفة التي تبدا بالاعداد الطبيعية وتنتهي بالاعداد الحقيقية . 
واتضح كذلك أن الكثير من تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من التعليم الأساسي يشعرون 
بأن هناك تكراراً واضحاً بين ما درسوه في مقرر الحساب بالحلقة الأولي وما درسوه قي 
O A‏ الثاتية من ناحيتي خواص الاعداد والعمليات المختلفة التي تجري 
عليها مثل الجمع والطرح والضرب والقسمة ( محمد حسين علي » ٠١١٠۰‏ ). 
كذلك يشعر بعض تلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي بأن المفاهيم 
والخواص والعمليات الى درسوها في الأعداد الطبيعية هي تنفسها التي درسوها 
بالاعداد النسبية ولا تختلف كثيرا عن تلك المقاهيم وألخواص والعمليات التي يدرسونها 
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بمجموعة الاعداد الحقيقية » ويواجه بعض المعلمون هذه المشكلة عند قيامهم بالتدريس 
حيث تنحصر عملية التدريس في مفهومهم علي مجرد تدريس المقاهيم والخواص 
والعمليات الأساسية علي الاعداد ويغيب علي الكثير منهم النظرة الي الجبر علي آنه 
مجموعة من الابنية والنظم والتراكيب العدية الجبرية التي تندرج تحت نظام كبر اتساعاً 
وهو التظام العشري وهو بدوره نظام فرعي من النظم العدية المتعددة التي تملكها 
البشرية في الوقت الراهن ( رمضان صالح رمضان » ۱۹۸۰ ) .۰ 

وقد ترتب علي ذلك زيادة الاهتمام بتدريس المفاهيم والخواص والعمليات 
الأساسية علي حساب الانظمة والابنية والتراكيب الرياضية التي تشكل صلب مناهع 
الرياضيات المقررة علي تلاميذ الحلقة الثاتية بمرحله التعليم الأساسي في الوقت الراهن 
مما آدي الي قشل معلمي الرياضيات المقررة في تحقيق الكثير من النواتج التعليمية 
المرغوب تحقيقها لتلميذ تهايات القرن العشرين . 
| - ٣اإحديد‏ مشكلة البحث و صياغة تساولاته : 

تحددت مشكلة البحث الحالي في تجريب تدريس بعض النظم العددية غير 

المشرية ( النظام الثنائي والنظام الثماني ) لتلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة التعليم 
الأساسي وذلك لعرفة امكانية تعلمهم لتلك النظم العددية المتقدمة من ناحية ودراسة أثر 
ذلك التعلم علي تحصيلهم في جبر مجموعات الاعداد العشرية المقررة عليهم وقهمهم 
لطبيعة البنية الجبرية ويناء علي ذلك يحاول البحث الاجابة علي التساؤلات الآتية:- 
١‏ - ما طبيعة النظم العددية غير العشرية وكيف تختلف عن النظام العدي العشري ؟ 
۲ - ما المتطلبات الأساسية اللازمة لتدريس تلك النظم لتلاميذ الحلقة الثاتية بمرحلة 

الات اهي ت o.‏ 
٣‏ - كيف يمكن تدريس النظم العدية غير العشرية ( الثناني - الثماني ) لتلاميذ 

الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي بأسلوب مناسب يمكنهم من اتقانها . 
٤‏ - ما مسنتوي اتقان تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي لمفاهيم ومبادئ 


RS 


وقواعد التظم العدية غير العشرية ( الثنائي - الثماني ) 

ه - هل يؤدي تعلم تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي للنظم العدية غير 
العشرية الي زيادة تحصيلهم في جبر مجموعات الاعداد العشرية الذي 
یدرسونه ؟ 

- هل يردي تعلم تلاميذ الحلقة الثاتية بمرحلة التعليم الأساسي للنظم العدية غير 
العشرية الي زيادة فهمهم لطبيعة البنية الجبرية ؟ 

وسوف تتم الاجابة علي السؤال الأول للبحث من خلال الاطار التظري حين تت 
الاجابة علي السؤالين الثاني والثالث من خلال الاطار التجريبي للبحث وتتم الاجاية علي 

باقي أسثلة البحث من خلال الاطار الإاحصائي له . 

أ 

يهدق هذا البحث الي تحقيق ما يلي :- 

١‏ - تدريس بعض النظم العدية غير العشرية لتلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة التعليم 

الأساسي لمعرفة مدي قدرة هؤلاء التلاميذ علي تعلمها . 

٣‏ - تحديد أثر تعلم هؤلاء التلاميذ لتلك النظم المقدمة علي تحصيلهم في جبر 

مجموعات الاعداد ا'عشرية المقرر عليهم . 
٣‏ - تحديد آثر تعلم تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي للنظم العديه غير 
العشرية علي فهمهم لطبيعة البيئية الجبرية . 
٤‏ - اثراء مقررات جبر مجموعات الاعداد بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي 
وذلك من خلال تدريس بعض الموضوعات الرياضية المتقدمة لهم . 

ه - تعريض تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي لبعض 

EEE‏ التي يقوم عليها عمل الكومييوتر التعليمن مما يساعده. 

في دراسة الكمبيوتر واستخدامه في دراسة الرياضيات بالمرحلة الثانوية بفعالية 

وكفاءة . 

—o— 


- الاهتام بفكرة النظام والتركيب والبناء الرياضي عند تدريس مقررات الرياضيات 

بالحلقة الثانية برحلة التعليم الأساسي . 

| - ۵ آأهمية البحت : - 

تتبع أهميةهدا البحت من كونه : 

۱ - بتناول مقرر الجبر بالحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي وهو ذلك المقرر الذي 
شهد تغيرات كثيرة في محتواه خلال السنوات القلائل الماضية . 

۲ - يتأول موضوع تدزيس النظم العدية وهي تشكل عصب مناهج الحساب والجبر 
بمرحلة التعليم الأساسي بحلقتيه الأولي والثانية من ناحية وتعد مصدراً خصباً 
للمقاهيم والعمليات العددية الضرورية اللازمة للانخراط بفعالية في الحياة 
المعاصرة ( إحسان شعراوي Flaveil 1969, June 1970 ). ave.‏ ( . 

 ديبع يتمشي مع آراء المتخصصين والخبراء قي مجال تعليم الرياضيات ( وليم‎ - ٣ 
وذلك بشأن ضرورة اعادة‎ ) ۱۹۸٠ » فايز مرا منها‎ ) ۱۹۷٩ ۰ يحیي هتدام‎ 
النظر في مناهج الرياضيات بمراحل التعليم العام وتطويرها من حين الي أخر بم‎ 
. يتمشي مع متطلبات العصر الحديث‎ 

N 
اثراء تدريس المادة من خلال تقديم بعض تعض الموضوعات الجديدة المتقدية الي التلاميذ ي‎ 
: ) ۱۹۹۱۰ في المراحل التعليمة المبكرة ( وليم عبيد ورقا مسعد السعید‎ 

ه - ببسط بعض النظم العدية المتقدمة ومنها النظام الثنائي والنظام الثماني بطريقة 
تمكن تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من التعليم الأساسي من تعلمها والاستفادة 
متها قي تعلم مفاهيم وخواص وعمليات جير الاعداد المقرر عليهم : 

-يهتم بالنظرة :الي علم الجبر علي أته مجموعة من الابتية والانظمة والتراكيب الجبرية 
وليْشن جرد مجموعة من المفاهيم والخواص والعمليات كما يعتقد الكثير من 
المعلمين والتلاميذ . 


ا 


TEN OT 
- : ينطلق العمل في هذا البحث مستذاً الي المسلمات التالية‎ 

١‏ - تندرج مجموعات الاعداد المقررة بجبر الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي 
تحت التظام العدي العشري بدون آي تطرق للنظم العدية الأخري 

- مقارنة النظام العدي العشري بالنظم العدية غير العشرية يساعد التلاميذ علي قهم 
سس ومفاهيم النظام العشري بمجموعاته المختلفة . 

٣‏ - يتعلم تلاميذ وتلميذات الحلقة الثاتية بمرحلة التعليم الأساسي بعض الموضوعات 
الرياضية المتقدمة اذا قدمت لهم بطريقة مناسبة تمكنهم من تعلمها . 

٤‏ - يمكن اثراء تدريس مناهج الجبر بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي من 
خلال ادخال بعض موضوعات النظمم العدية غير العشرية . 

| = لخدو دة التحت 
تحددت اجراعات ونتائح البحث الحالي بالحدود التالية : - 

١‏ - من بين النظم العدية اقتصر البحث الحالي علي النظم العدية الموضعية وذلك لكونها 
أكثر صلة بالنظاأم العدي العشري المقرر علي تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية بمرحلة 
التعليم الأساسي مه ن النظم العدية غير المىضعية . 

٣‏ - من بين الأنظمة العدية الموضعية اقتصر البحث علي النظامين الثنائي والثماني وذلك 
لاعتمادهما علي رمون رقمية تشبه الي حد كبير النظام العدي العشري المالوف 
للتلاميذ والتلميذات بمرحلة التعلي الأساسي . 

٣‏ - اقتصر البحث علي تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بمرحلة التعليم الأساسسي وذلك 
لكونهم قد تعرضوا لدراسة ثلاث مجموعات مختلفة تندرج تحت النظام المعاي 
العشري وهي مجموعة الاعداد الطبيعية والنسبية والحقيقية . پک س د 

ا -۸ الإمصطلاحات الأساسبة للبحث ء- 8 

يشتمل البحث علي المصطلحات الأساسية الآتية : - 
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النظام العدي : وهو طريقة لتكوين الإعداد أو التعيير عنها ووضعها قي مجموعات ذات 
وای مج دده ودک تمل على () مجموعة من الرموز الأساسية (ب) بعض القواعد أو 
القوانين التي علي أساسها تستخدم الرموز لتكوين:الاعداد (ج)أساس رقمي للنظام ( 
احسان شعراوي ۰ ۱۹۸۰ . ص 1۹ ) وریاضیا یمٹل آي عدد س في آي نظام عددی 
راثير بالمعادلة التالية : 
س = ق ر + قار +٣‏ ق٣ر‏ * ۰ + قن اد ٣‏ قان ر 
حيث تمثل ق قيمة رقم معين موجود ضمن العدد وأن لهذا العدد ( ن ١+‏ ) من المراتب 
تبداً من الصفر وتنتهي بالحد النوني أما ر فهي أساس التظام . 
النظام العدي العشري : Decimal system‏ 

وهو نظام عددي يستخدم شفره عددية مكوته من عشرة رموز هي الصفد ؛ 
۱ ۲ ۷۳ حیث يكون لكل رمز قيمة معروفة وتتحدد قيمة كل رقم في 
موقم معين بعشرة آمثال قيمة الرقم الذي علي يمينه وبذلك يكون لكل موقع في العدد 


العشري وزنا يساوي عشرة مرات وزن الموقع الذي علي يميته ( سيمور ليبشتر؛ (MAY‏ . 


اللنظام العدي التّنائي : Binary system‏ 
وهو تظام عدي بستخدم شفره عددية بها رمزين أساسيين ققط هما الصفر 
والواحد (صقرء )١‏ واساسه الرقم ٣‏ وتتكون كل اعداده من تركيبات رقمه من الصفر 
والواحد ومن امه الاعداد التي تتدرج تحت هذا النظام 
11 وهي تقابل 1.2.3.4.8 في النظام العدي العشري ( 
سامي الرماح » ۱۹۸۰ ۰ ص ۱۳ ) ) ) 
النظام العدي التماني 3 Otanary system‏ 
رهى نظام عدي يستخدم شفرة عددية مكونة من ثمانية رمو هي الصفر ؛ 


۷.٦.۰.٤۳ ۲ ۱‏ حيث يكون لكل رمز قيمة معروفة وتحذد قيمه كل رقم قي موقع معين 


۳۷ A 


بثمانية أمثال قيمه الرقم الذي علي يمينه وبذلك يكون لكل موقع في العدد الثماني وزتا 
يساوي ثمانية مرات وزن الموقع الذي علي يمينه ومن أمثلة الاعداد التي تندرج تحت هذا 
النظام ٠٠.۲۰.٠۰۰۱۰‏ »وهي 7 ناظر الاعداد ۲\.۱71.1۳.۸ & Roueche‏ ( 
Nink,1966 j;‏ 
محمرعة الاعداد الحقيقية : 5€15 Real NUM‏ 

وهي تلك المجموعة من الاعداد التي تنتمي '!ي التظام العدي العشري وتتألف من 


أتحاد الاعداد التسبية يما تحتوبه من أعداد طبيعية (ط) وآعداد صحيحة (ن) والاعداد 


غير النسبية (ن) ويرمز لها بالرمز (ح) حيث : ح = ن لأ ن والمقررة بالكتاب الأول 


للرياضيات بالصف الثامن من مرحلة التعليم الأساسي.( محمد أحمد الهواري » ٠١۹۱‏ ) 


طييعة البنية lJlحبرıة‏ : Nature of Algebric structure‏ 
ويقصد بها اجرائيا قي هذا البحث العناصر الأساسية المكونة للنظم وا لأبنية 
والتراكيب الجبرية التي ن ا مقرر جبر مجموعات الاعداد بالصق الثامن من 
مرحلة التعليم الأساسي وهي مجموعة من النظم الفرعية التي تندرج تحت نظم عددية 

أكبر منها وذلك لتكويز نظام جبري تاح . (Begle,1975)‏ 


تانيا : الإطار النظري والدراسات السابقة 
Theoretical Framework of Research‏ 
يشتمل هذا الاطار علي الادبيات التريوية في موضوع النظم العدية بصفة عامة 
والتظامين الثتائي والتماني بصقة خاصة وموقع هذان التظامان في تدريس مقرر جير 
مجمؤعاتالأعداد لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي . وي٠‏ ”ملل خد 
الاطار آيضاً علي الدراسات السابقة التي تتاولت النظم الغدية العشرية أو .. 
العشرية وينتهي الاطار بفروض البحث وتحديد أهم متغيراته . 
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۳| الاطار النظري : 
من المتعارف عليه أن استعمال الأرقام كوسيلة للعد والحساب يعتبر من أعظم 
الانجازات التي حققها الانسان قي القرون الماضية قفي الطور البدائي للحياة البشرية 
استعمل الانسان أصابعه العشرة كي يعد عليها ومنها انتشر النظام العشري ومازال 
مستخدماً حتي يومتا هذا . ومع تطور الحياة الانسانية وتعقدها وظهور الكتابة بشكلها 
المعروف طور الاتسان بعض النظم العدية الأخري التي تلبي احتياجاته الحياتية أو 
التجارية و العلمية والتي اختلقت من حضارة اتسانية الي أخري . ) 
ويمكن تقسيم أنظمة العد والحساب التي يمكنها الانسان حالياً الي توعين رئيسيين 
هما:- أنظمة العد الموضعية SS1١‏ 8 ١er1مNumb‏ اPositiona‏ وأنظلمة العد 
غير النئوضنعية Non-Positional Number1ng Sy¥S€M‏ . وتتمیز أتظمة العد 
الموضعية بأن القيمة الحقيقية للرقم فيها تعتمد علي موضح ( أو خانة أو منزلة ) ذلك 
الرقم داخل العدد وهذا يعني أن أي رقم يمكن أن يأخذ أكثر من قيمة حسب الموضع 
الذي يقع فيه ذلك الرقم داخل العدد ويتاء علي ذلك فأن الرقم الذي يقع علي أقصي 
يمين العدد يسمي بالرقم الأقل naiية î Least significant Digit‏ الرقم الذى 
يقع على أقصى يسار العدد ويسمى الرقم الأكثر أهمية ا068" NS‏ 
digit‏ أ can‏ الا ومن أمثلة النظم العدية المىوضعية نظام العد العشرى 
ونظام العد الثتائى ... إلخ ( العقيلى وآخرون ۹-۰ ص ٦ء‏ -۷). 
أما آنظمة العد غير الموضعية فهي تلك الأنظمة التي لا تستعمل فقكرة الخانات 
` ( أو الاوزان أى المراتب ) لتحديد قيمة الارقام حسب موضمها هي العدد ولكن تعتمد قيدة 
الرقم داخل العدد کی ا چ ا ت ای ا د أو المنزلة ) 
التي يقع فيها ذلك الرقم داخل العدد . ومن امه الأنطمة العدة غين الوخغية كل الثنك 
العدية القديمة ومنها النظام العذي الروماني والصيتي والمصري القديہ ...الخ . 
واذ! كانت أنظمة العد غير الموضعية Non-PosS11012[‏ وaد‏ ای 
ت 


بواسطة الانسان بالحضارات القديمة فان أنظمة العد الموضعية ۴05110٩14‏ 
بأتوأعها المختلقة هي ألأنظمة المستخدمة خالا مخ هذه الأنظمة النظأم العشري 
رفو نظام عدي يقوم علي عشرة روز أساسية (0.1.2.3.4.5.6.7.8.9) درجتا 
ا ر كونه لا يمثل النظام العدي الوحيد الذي تملكه ورغم أنه لا يمتاز عن 
غيره من الأنظمة فهتاك أتظمة ذات أساس بسيط يسهل معها إجراء العمليات الحسابية 
كا لأساس الثنائي ( محمد أحمد القيومي ۱۹۸۸۰ » ص )١١١‏ . 

وتشبه جميع أنظمة العد الموضوعية بعضها بعضاً من حيث أن آي رقم فيها 
تختلف قيمته الحقيقية آو وزنه داخل العدد بأختلاف الخانة التي يقع فيها ذلك الرقم 
وتختف أنظمة الاعداأد الموضعية غقط قي الأساس التي بميز كل نظام منها عن الآخر 
وغيما يلي جدول بقيم الخانات ( أو المراتب أو المنازل ) للأنظمة العدية الموضعية الشائعة 
الاستخدام في الأغراض الحياتية والعلمية في الوقت الراهن ( صالح ارشيد العقيلي 
وآخرون :۰ ۱۹۹ص ٥٩۰‏ ) 

جدول رقم (۱) 
قيم الخانات ( الموراتب أو المنازل ) للآنتظمة العدية 


الموضعية الشائعة الاستخدام 


الخانة (المنزلة) الظمالعشري النظم الثتائي الا 


0 


الأولي 10 2 8 

8٘ 10١ ال‎ 
SS 0 الثالثة‎ 

اة 10 0 ! 
اقا 104 24 O‏ *& 

التونية 10 ™- 2 8 


TT 


بأستخدام قيم الخانات ( أو المراتب) وذلك طبقاً نتا ء٠‏ 5 "اسرد التالية : 


02 


(123.4510 = 1x1 + 2x101 + 3x104 x10 1+5 102 


FIO 100O eo a 


3x8 +481 + 2x8° +481 4×82 +083‏ = ڇ(3+5.440( 
وفنا ي اف الخصائص التي تميز الأنظمة العدية المستخدمة في هذا البحث 
رن النظام العشري والتظام الثنائي والنظام الثماني . 


نظام العد العشري Decimal syste:‏ 


يعتبر النظام العدي العشري من أكثر الانظمة استعمالا وقد سمي بهذا الاسم لأنه يتكون 
من عشرة أرقا ( ٠٠-۹‏ . صفر ) حيث يعتبر الرقم (10) آساس هذا النظام ومن 
خواص هذا النظام مايلي : 

: ^ العدد العشري يمكن آن يحتوي علي الأرقام من صقر الي‎ - ١ 

۲ - أساس هذا النظام هو الرقم (10) . 

٣‏ - يبقسم العدد العشري الي منازل هي الآحاد » العشرات ›المثات ٠٠٠٠٠»‏ الخ 
- يمثل الغدد العشري بواسطة قوي الاساس (10) وهذه تسمي بالاوزان EE LE‏ 
خانة الآحاد ( صفر ) والعشرات )١(‏ والمثات ( ۲ ) لنسبة الكسر فأن الوزن ييتدا ج | 1( 
لأول خانة في يسار الكسر وي ويبدة هذا الوزن بالتتاقص بمعدل )١(‏ » ولكل خانة باتجاه 
اليمين فمثلا لى أخذنا الرقم 3 فان تمثیله كما يلي : 


SO 290102 s10 4 2.1071 +3.0 


5.0= 1955.23 
ويامعان التظر فان العدد الانو ینکن کا کنا لى 2 9 


CTE 2 1 -[ -2 
1955.23 =a .107 +4.0 +a.10 +a0.10 +a.1.10  +a-2.10 


ويمكن تعميم هذه القاعدة لتشتمل كافه الأنظمة فلو فرضتا الرقم N‏ والممثل بتظام 


NYT Y— 


الاساس 8R‏ فانه يمكن استنتاج هذا الرقم من خلال المعادلة التاليه : - 
N=. RF +p]. RP” „430.8 CR ART‏ 
تظاح الد الثتائى: Bi12?Y S¥S2⁄‏ 
يعتبر هذا التظام هو التظأم السائد لإستعمال فى الكومبيوتر تظرا لسهولته وقنة 
الأرقام التى يضمها (صقرء )١‏ ويمتاز هذا النظام بالمميزات التالية:- 
-١‏ يضم هذا النظام الأرقام (صفرء» .)١‏ 
-٣‏ أساس هذا النظام هو الرقم (2). 
-٣‏ يقسم العدد الثنائی إلى صحيح وكسرى. 
-٤‏ بمثل العدد الثنائى بإستخدام الأوزان كما هو الحال فى النظام العمشرى 
وياستخدام القانون الموضعى بجعل قيمه (2= ۸). 
نظام العد التمانص : "عاكرs Octal‏ 
يتميز هذا النظام يما يلي : 
١‏ - يضم هذا التظام الأرقام (صقر » (V.....‏ 
۲ - أساس هذا التظام هذا الرقم ( 8 ). 
٣‏ - يمثل العدد الثماني باستخدام الأوزان وياستخدام القاتون الموضعي بجعل قيمة ) 
R = 8)‏ 
ومن بين الأنظمة العدية الموضعية السابقة يشيع استخدام النظام العدي العشري فقي 
التدريس بمراحل التعليم المختلفة » فقي الحلقة الثانية من التعليم الأساسسي فو 
التلاميذ مجموعات الاعداد الطبيعية والتسبية والحقيقية بخواصها المختلفة . وما كان 
من المتعارف عليه أن تدريس نظم عددية غير عشرية يساعد التلاميذ علي فهم التظام 
العد العشري وذلك عن طريق المقارتات التي يعقدونها بين التظام العشري ويفے ‏ الأنظہ ° 
مما يقوي من فكرة المنظام والبتية العدية لديهم فأن کی و ات شر ال ده 
( النظام الثتائي والنظام الثماتي ) لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية بمرحلة التعليم 
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الأساسي قد يساعد علي زيادة تحصيلهم لمفاهيم وخواص وعمليات جبر الاعداد الذي 
يدرسوته من ناحية وزيادة فهمهم لطبيعة بينة علم الجبر من تاحية أخري . 
۲-٣‏ الدراسات السابقة : - 
بمراحعة الدراسات السابقة التي تناولت تدريس الجبر بصفة عامة وتدريس النظم العدية 
ومجموعات الاعداد بصفة خاصة ( وليم عبيد ورضا مسعد » )۱١۹۹١١‏ أتضح أن الأبحاٿث 
شی تدريس الاعداد والعمليات الحسابية المرتبطة بها قد بدأ بدراسة مدي فهم التلاميذ 
لمفهوم العدد والعمليات الحسابية التي تجري عليه (محمد حسين » E ١١١٠‏ 
العظيم أمين » )٠١١٤١‏ وغيرها من الدراسات التي أجريت آثناء الستينات والتي تناولت 
في معظمها الأخطاء الشائعة التي يواجهها التلاميذ عند اجراء العمليات الحسابية 
الأريعة . 

ومع بداية السبعينات بدأ اتجاه جديد للبحث في الاعداد حيث اتجه الباحثون الي 
التركيز علي دراسة مجموعات ونظم الاعداد وذلك بدلا من تركيزهم السابق علي مفاهيم 
الأعداد وخواصها والعمليات الأساسية التي تجري عليها فقد آجريت احسان مصطقي 
شعراوي )۱۹۷٤(‏ دراسة هدفت الي تدريس التظام العدي العشري لتلاميذ المرحلة 
الابتدائية وقهم أثر ذلك علي نجاحهم في فهم الأسس التي تقوم عليها العمليات 
الحسابية واتقانهم لها وأوضحت الدراسة أن قهم تلاميذ الصف الرابع من التعليم 
الأساسي العد وخاصة النظام المصري القديم قد ساعدهم كثيرا علي تعلم النظام العدي 
العشري وفي دراسة لاحقة )۱۹۸١(‏ آوصت احسان شعراوي بضرورة تدريس النظم 
العدية بصفة عامة والنظام العدي المصري القديم لتلاميذ الصفوف المختلفة بمرحلة 
التغاب الأساسى: ۰ 

ويذلك يتضح آن تدريس التظم العدية المختلفة لتلاميذ مرحلة التعليم الأساسي 
يقيدهم لسببين آولهما سبب تعليمي وهو أن دراسة هذه النظم تساعد التلاميذ علي فهم 
النظام العدي العشري ولذلك بدآت الكثير من برامج الرياضيات بالدول المتقدمة في 


E 


ادخال بعض هذه النظم ضمن موضوعات الكتاب المقرر والسيب الثاني سيب رياضي 
وهو أنه من الضرورى ادراك الطلاب للبتيه النظامية للأعداد . 

ومنذ بداية تجرية الرياضيات الحديثة بمصر زاد الاهتمام بتدريس النظم العدية 
المتقدمة فقد قام يحبي هنداح )١ ۹۷٩(‏ باعداد عدة موضوعات رياضية حديثة بطريقة 
التعليم البرتامجي تساعد كل من المدرسين والتلاميذ علي تفهم المادة الرياضية 
وتحصلها بأتقسهم وكان من بين هذه الموضوعات الحساب الثتائي والذي غطي النظام 
العدي العشري والنظام العدي الثيائي وتحويل الاعداد العشرية الي شنائية وتحويل 
الاعداد الثنائية الي عشرية واجراء العمليات الاساسية علي الاعداد الثنائية . وقام 
هندام بتجریب تدریس هذه الموضتوعات علي بعض تلاميذ الصقين الخامس والسادس 
من مرحلة التعليم الأساسي واشارت النتائج الي أن التلاميذ قد تمكتوا من تعلم التظامين 
العشرى والثنائي بأنقسهم وبدرجة عالية من الفعالية والكفاءة ( يحيي هتدام » ۱١۹۷١‏ ؛ 
a‏ 

وخلال الثمانينات تناول العديد من الباحثين موضوع ادخال بعض الموضوعات 
الرياضية الجديدة قي مناهج الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي . ويمراجعة هذه 
الموضوعات اتضح غياب النظم العدية المتقدمة حيث تم التركيز علي ادخال هندسة 
التحويلات ( محفوظ صديق )۱۹۸١‏ ومبادئ الاحتمالات ( مديحة حسن » ۱۹۸١‏ ) وتظرية 
تصني السطوح ( محمد عبد العليم خليل » ۱۹۸١‏ ) والتوبولوجي ( محمد أحمد المشد › 
٠١‏ ) والبرمجة الخطية ( مؤتس سعيد » ۱۹۸١‏ ) وغير ذلك من المىضوعات التي غطت 
اة ا خا ولم طرق الي الخين : ) 

ومن ذلك كان الاهتمام بتدريس بعض النظم العدية المتقدمة لتلاميذ الحلقة الثانية 
ر التعليم الأساسي حتي يمكن اثراء مقررات الجبر بتلك المرحلة الدراسية E‏ 


وزيادة الاهتمام بمفهوم النظام العدي زالننة التظامة الخيرنة من تاخة أخري: 
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- : متغبرات البحث‎ ۳-٣۳ 
- : يتناول البحث الحالي دراسة المتغيرات التالية‎ 
النظام العدي : وهو المتغير المستقل بالبحث ويكتمل علي آربعة مستويات تتمثل قي‎ 
اا ار و ای و ا و ا‎ 
الا الفة يها‎ 
E الل اراي و و ا‎ 
اتو سر اا ااي اا وا و ا‎ 
) . الحقيقية كما تقاس بالاختبار المرفق بالبحث‎ 
ال الترة 2 شر او الان الا ا ل ج اا الصف الثامن‎ 
بمرحلة التعليم الأساسي.علي اختبار طبيعة البنية الجبرية المرفق‎ 
بالبحث.‎ 
- : آ- فروض البحث‎ 
استنادا الي الدراسات السابقة والاطار النظري يحاول البحث الحالي اختبار‎ 

صحة القروض التالية :- 

١‏ - يستطيع تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بمرحلة التعليم الأساسي تعلم مفاهيم 
A E a E‏ 
الدرجة الكلية للاختبار في كل نظام من النظم العدية الثلاث المختارقوكذلك 
التحوبلات المتبادلة بينها . 

٣‏ - لاتوجد فروق ذات ا اا اغ ال ت 

( الذين درسوا EN ENES‏ الخابطة (الذين 
درسوا E‏ العد العشرية ) علي ار ف البتية الجبرية . 
اق عا م ال اجات ن رخات تخل ا الوه ر 


ar 


للنظم العدية غير العشرية ( العشري - الثنائي - الثماتي ) - والتحويلات المختلفة 
بينها وفهمهم لطبيعة البنية الجبرية . 


تالتاً : الاطار التجريبي للبحث 
Experimental Framewwork of Research‏ 

بشتمل هذا الاطار علي عينة البحث ومتغيراته وأدواته ومنهجه وإجراءاته وكذلك 
يحدد المتطلبات الأساسية اللازمة لتدريس النظم العدية غير العشرية لتلاميذ الحلقة 
الثانية من مرحلة التعليم الأساسي وينتهي بنموذج لأحد الدروس التي تم تدريسها 
لتلاميذ المجموعة التجرييية بالبحث . 
۳٣ا‏ عينة البحت : - 
تكونت عينة البحث من ۸٠‏ تلميذاً وتلميذة بالصف الثامن من الحلقة الثانية من مرحلة 
التعليم الأساسي بأحد مدارس ادارة شبين الكوم التعليمية (مدرسة كفر طنبدي 
الإعدادية) 
خلال العام الدراسي ۱۹۹/١۹٠‏ وقد تم اختيار تلاميذ وتلميذات العينة بطريقة عشرائية 
في صورة فصلين دراه يين من أصل فصول الصف الثامن بالمدرسة والذي تكون من 
ستةه فصول دراسية . كذلك تم توزيع فصلي العينه بطريقة عشوائية علي مجموعتي 
البحث التجريبية والضابطة بطريقة عشوائي آيضاً وذلك بواقع ٠١‏ تلميذ وتلميذة لكل 
مجموعة من مجموعني البحث . 
۲-٣‏ التصميم التجريبي و صنضح البحث : - 

يستخدم البحث الحالي المنهج التجريبي القائم علي تصميم المجموعتين التجريبية 
الضابطة البعدية Post Experimental-control Groups‏ حیٹث تدر 
المجموعة التجريبية النظم العدية غير العشرية بواقعم ١١‏ در ا کا المجموعة 
الضابطة بدراسة مجموعات العد التقليدية المتمثة في الاعداد الحقيقية . ولضمان 


-FTY— 


الضبط التجريبي تم افتراض تشابه مستوي كلا المجموعتين التجريبية والضابطه في 
البداية في كل الخصائص والمتغيرات الشخصية والتحصيلية نظرأ لانهما من مدرسة 
واحدة وقد تم اختيارهما بطريقة عشوائية من أصل فصول تلك المدرسة وتم أيضاً 
توزيعهما بطريقة عشوائية علي مجموعتي البحث وفيما يلي مخطط للتصميم التجريبي 
المستخدم في هذا البح )963 (Cambpell & stanely,1‏ 


ااافا يه الخبارات اة 


١ 


اختبار النظام الثنائي 


المجموعة التجريبية 
التى درست النظم العدية المتقدمة 


ا اختبار النظام الثماني 
الاختبار التحصيلى فى الاعداد الحقيقية 
اختبار طبيعة البينة الجبرية 


امخمو القابة 
( التى درست النظم العدية التقليدية 


۳-٣۳‏ نحديد المتطلبات الأساسية لتدريس النظم العدية غير العشرية 
لتحديد المتطلبات الأساسية اللازمة لتدريس التظم العدية غير العشرية المختارة بالبحث 
لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي قاح الباحث بتحليل محتوي 
النظم العدية الثلاثة المختارة وهي النظام العدي العشري (8٥1١21‏ والنظام العدي 
الثنائي yاBina‏ والتظام العدي الثماتي 0٥4١3۲۷‏ وكذلك التحويلات المتبادلة 
بيتها وتم هذا التحليل في ضوء بعض الكتَبٌ المتخصصة ومنه سیمور لیبشتتر (۱۹۸۲) 
بعنوان " الرياضيات الاساسية للحاسب " وييل وآخرون (1av1y Bell & Others‏ 


تحت عتوان " البناء الجبري والحسابي " و 08۲08۲ (۱۹۸۲) تحت عنوان ” الرياضيات 


ا 


E‏ » وقد أسقر هذا e‏ عددي يشتمل علي 


- أساس النظام العدي . ٤‏ - قيم المواقع (الاوزان أو الخانات e‏ 
ه - وزان المراتب (الخانات) ٦‏ - خاصية التدوبن الموقعي ( قاعدة السرد ( 
۷ - العلاقة مع الأنظمة الأخري. ۸ - استکخدامات التظام في الحياة : 


ا اعات اا ع الاس اد اكل الت للأا ةا اام 
اة الم اليي: -٣‏ عملية والطرح العدي 

۳ - قاعدة الترحيل وقاعدة الاستلاف. -٠٤‏ عملية الضرب العد 

ه١-‏ عملية القسمة العدديه . -١١‏ البتية العدية للنظام . 

ويشتمل الحدول رقم ( ۲ ) علي المتطلبات الاساسية اللازمة لتدريس كل نظام من 
a E a gL TT‏ 
نظام علي حده وعرضها علي مجموع ت من المتخصصين في مجال المرياضيات وطرق 
تدريسها ( ه من الأساتذة بقسمي الرياضيات بكلية العلوم وقسم المناهج وطرق التدريس 
E SS i‏ 
ودراسة كل نظام من ا ظمة الثلاثة المختارة باليحث . 

٤-۳‏ اعدأد دروس النظم العدية لتلاميد وتلمبدات ا[مجموعه 
التجريبية :- 

لاعداد دزوس التظم العددية الثلاث المختارة باليحث ( العشري - الثنائي - الثماني ) ثم 
ا ت غا الدرس الجيد وذلك كما وردت في بعض كتب المناهج وطرق 
التدریس ( ولیم عبید وآخرون » ٠۹۸۸‏ نظلة حسي خضر (۱۹۷۳) E EEE‏ 


۹A. )‏ ا الوكيل ومحمد المقتي (۱۹۸۷) وقد أسقرت هذه E‏ 
الجيد يجب أن يشتمل علي العتاصر الأساسية المتالية : 


~A 


۱ - موضوع الدرس : ويتضمن العنوان الرئيسي للدرس . 
ا - عناصر محتوي الدرس : وتشتمل علي جوانب التعلم المختلفة التي تندرج حح 

عنوان الدرس. 

٣‏ - إهداف الدرس : وتشتمل الأهداف السلوكية المرجو تحقيقها لدي التلاميد 
بعد الدرس 
٤‏ - الوسائل المعنية : وتشمل الوسائل المعينة التي تفيد في تعليم التلاميذ للدرس 
٥‏ طريقة السير في الدرس : وتشمل الاساليب والطرق المتبعة في تقديم محا هى 
الدرس الي التلاميذ . 
- الأنشطة المصاحبة للدرس : وتشمل التدريبات والأعمال التي يقوم بها التلاميذ أثناء 
ألفونىن: 
۷ - التقويم والمتابعة : ويشمل الاختبارات والاسئلة التي تستخدم في تقويم مدي تعلم 

التلاميذ للدرس. ) 

و بمراعاة العتاصر الأساسية السابقة تم تخصيص ثلاثه دروس لکل تظام من 
الخظم العدية الثلاث المختار بالبحث وكذلك شلاث دروس لعمليات التحويل بين الان 
الثلاثة ويعضها بواقع ۲ درس تعرض لدراستها تلاميذ وتلميذات المجموعة التجريبيه 
وكان خطة هذه الدروس علي النحو التالي : 

١‏ - المفاهيم الأساسية للنظام العشري ۲ -العمليات الأساسة علي التظام العشري 
٣۳‏ - بعض تظبيقات النظام العشري غ - المفاهيم الأساسية للنظاح الثنائي 

ه - العمليات الأساسية علي النظام الثتاتي > - بعض تطبيقات التظام الثنائي 

۷ - المفاهيم الأساسية للنظام الثماني . 

۸ - العمليات الأساسية علي النظام الثماني 


. بعض تطبيقات التظام الثماني‎ - ٩ 


ا 


. تحويل اعدا من التظام األعشريى ا الأنظمة الاشری‎ ss 
: ی ای ال ری‎ 

س تحويل الاحداأد لضن الدررس افك تعر کت لا IEEE‏ اتح رده # وأ سى ي تتاولت 
المقاهيم الأساسية لانظام النائي (الدرس الرابع) ( ملحق رقم )١‏ 
0-۳ بناء أدوات ايحت : ٠“‏ 

لجعح بیاتات البحث قاح اليا ست باعداد الادوات التانية وذلك بالرجوىع الي الادوات 
المماثلة قي الدرأسات السابةة واستناداً الى مواصقات ألاداء الجيدة كما يذكرهاً 
round‏ ولویبس کوھ خا ولور اتش ايقن » ۹3 ) . وقيما يلي تصیيل لکل 
اختبار على حدذھ . 
أختبأيو النكتلم EAT‏ کس f‏ و ا 


وقد هوق هدا الا تسار اا . قياس ت ب ذچم :لامدد وتلمىذات الحاقة الثاتدة هن 


مر اة التعليبه ۾ الأساسي لمفاهيم وعبادئ النم العدبة والععليات الأساسية التي جري 
عليها ويعض تطبيقات تاك الانخلمة قي محجاألات لعد والحساب والحاسب الآلي وآخيرا 
اسالیب التحويل بين الأنظمة الحديدة أل غتلقة ويعخسها . وقد تكون ألاخبار من 1٠‏ مقرده 
من نوع الاختيار من ١‏ تعحدد رياعي البداأئ ( ٤‏ ددائل لكل عقرده ا و > ج »د ) دیزعة 
علي أريع اختبارات قرعية هي : 
١‏ - اختبار النظام المدي العشري : ویش تمل على أ المقردأات من ١‏ - ه٠‏ 
۲ -- اختبار النظاح العدي التماني : ويش تمل علي آ SG‏ داك هن 2 

- أخيار التخلامح العحدي التماني ويشتها , على ی المقردات من .٤٥١ = ۲١‏ 
: £ س ر التحويل يبن الاتظمة العدية : ويشحعل علي المقردأت من 1١ - ٤٦‏ . 
ود 2 er O E‏ ي قياس LU‏ ٠وضعت‏ لد 


وڏلك سن EO‏ علي O SR‏ لبخت ( 2 من أعضباء هيتة التدرسس 


fer sapan ai arr a‏ هو .دی و ووو وی دمه 


1 لمزد من التفاصسل یمکن الر جوع ا 4 سدق اليح الموجواد ار E‏ 


بقسي الرياضيات وطرق تدريسها بكليتي العلوم والتربية ) حيث تم تعديل صي اخ بعض 
ا لمقردات من حيث الصياغة وكذلك استبدال بعض الالفاظ بالفاظ أخري آكثر الفه 
ا 

ولحساب شبات تلك الاختبارات تم استخدام معادلة کیودر - ریتشارد سون ۲۰ للثبات . 


وهي علي النحو التالي : - 


حبث ن = عدد مقردات ااختبار 


ع۲ = التباين الكلي لمفردات الاختبار. 
ص = نسبة تلاميذ العينة الذين نجحوا في الاجابة عن كل سؤال. 
خ = تسبة تلاميذ العينة الذين فشلوا في الاجابة عن كل سوال . 
ويوضح الجدول التالي احصاءات حساب ثبات الاختبارات الفرعية الأربعة وخبات 
الاختبار الكلي : 
جدول رقم (۲) 
حساب تبات اختبارات النظم العدية 


ريتضح من الجدول اعلاه ثبات اختبارات اننظم العدية الأربعة الفرعية وكذلك ثبات 
الاختبار الكلي حيث بلغ معامل الثبات قيمة تراوحت بين ۸۹ر٠‏ الي ٦٣ر٠‏ وهي قيم داله 
احصائياً عند مستوي ١٠ر٠‏ ويذلك يمكن أستخدام هذه الاختبارات في قياس قهم 
التلاميذ بمرحلة التعليم الاساسي للنظم السدية الإريعة المختارة بالبحث . ( انظر ملحق 
رک 
اختيار طبيعة البنيه lلجبرıة:- Nature of Alegbric structure test‏ 

هدف هذا الاختبار الي قياس مدي فهم تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية بمرحلة 
التعليم الأساسي لطبيعة بنية علم الجبر وذلك كما تنعكس قي بنية التظم العدية لمادة جبر 
الاعداد بعتاصرها المختلفة . وقد اشتمل الاختيار علي ٠١‏ مقردة من نوع ااختيار من 
متعدد ريباعي البدائل ( ٤‏ بدائل ا > ب » ج »د لكل سؤال ) . وقد تم التأكد من صدق 
الاختبار لقياس ماوضم لقياسه وذلك من خلال عرضه علي مجموعة المحكمين 
المتخصصنين وتم الأخذ بارائهم وتعديل الاختبار ووضعه في صورنه التنهائية . ولحساب 
ثبات الاختبار تم استخدام معادلة کیودر - ریتشارد سون ۲۰ وکانت احصاعات حساب 
الثبات علي النحو التالي : 

جدول رکم )±( 

مجموع حواصل ضرب نسپ الاجایات 


الاجابات الصحيحة والخاطئة 


ويتضمح من الجدول السابق ارتفاع قيمة معامل الثبات التاتج حيث بلغ ۸۷ر ٠‏ 
وهي قيمة مرتفعة دالة اخصائياً عند مستوي ١٠ر٠‏ ( انر ملق ر 8 

: العشرية‎ e Î 

هدف هذا الاختبار الي قياس مدي تعلم تلاميذ وتليذ!ت الحلقة الثانية من مرحلة 


-TEr— 


التعليم الأساسي لفاهيم وتعميمات ومهارات مجوعة الاعداد الحقيقية المقررة بكتاب 
الرياضيات للصف الثامن . وقد تكون الاختبار من ٤١‏ مقردة من نوعيات مخنلقة موزعة 
علي التحو التالي : التكملة )١١(‏ مفردة الصواب والخط (١٠مقردة‏ ) الاختبار من متعدد 
)١١(‏ مفردة ) والمقال ( أو حل المشكلات ) ( ه مقردات ) . وقد غطت هذه المقردا مغفهوم 
الاعداد الحقيقية وتمثيلها علي خط الاعداد والعمليات المختلفة علي الاعداد الحقيقية 
والاسس للقوي الصحيحة السالبة وغير السالبة والجذور التربيعية والتكعيبية وتطبيقاتها 
المختلفة في حساب حجم الاسطوانة الدائرية القائمة وحجم الكرة . 

وللتاكد من صدق الاختبار تم عرضة علي مجموع المحكمين المتخصصنين وتم 
التأكد من قدرة الاختبار علي قياس ما وضع لقياسه بعد الأخذ باراء ا) عكمين وتعديل 
مقفردات الاختبار حيث أصبح في صورته النهائية » ولحساب ثبات الاختبار تم تطبيق 
معادلة کیودر ریتشارد سون (۲۰) وکان احصاعات الثبات كما يوضحها الجدول التالي : 


جدول رقم (0) 
حساب تبات اختبار جبر مجموعات الاعداد 


الاجابات الصائبة والخاطئة 


ويتضح من 
يث بلغ المعامل.الاحصائى الناتج ٠۸ر‏ - وهو معامل ثبات مرتفع دال احصائيا عند 


ل¿ الجدول السابق أن اختبار جير مجموعات الاعداد ( الاعداد الحقيقية ) ثابت 


ا ١ر‏ ويذلك يمكن استخدام الاختبارو في قياس تعلم تلاميذ وتلميذات مرحلة 


التعليم الأساسي للاعداد الحقيقية ( اتظر ملحق رقم ٤‏ ) 


E4 


: اإمعالحة الإحصحائية لبيانتات البحت‎ ١-۳ 
بعد الانتهاء من تجميع البياتات وتبويبها وترميزها تم تحليلها احصائيا باستخدام‎ 
كمييوتر من النوع المتوافق 18| وذلك من خلال مجموعة البرامج الاحصائية الشهيرة‎ 

))/555 وكانت البرامج الفرعية المستخدمة هي : 

١‏ - البرتامج 0escripPtiVe:‏ وهو برتامج یستخدم قي وصف درجات تلامیذ البحٿث 
مجموعتى البحث ( التجريبية والضابطة ) علي الاختبارات المختلفة الملستخدمه 
بالبحث > وڌلك من خلال حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية والتباين 
والدرجات العظمي والصغري وكذلك أفضلية توفيق منحني بيانات كل مجموعة 
للتوزيع الاعتدالي . 

۲ - البرتامج :ا ا وهو برنامج يستخدم لدراسة القروق بين متوسطات درجات 
مجموعتي البحث ( التجريبية والظابطة ) علي اختباري جبر مجموعة الاعداد 
الحقيقية وطبيعة البنية الجبرية وحساب الدلالة الاحصائية عند مستوي ١١ء‏ رأو ٠٠ر٠‏ 

۳ - البرتامج ۳۵2۲50۳۱٥01۲۲:‏ وهو برتامج فرعي يستخدم لدراسة العلاقة بين. 
درجات مجموعتي البحث علي اختباري النظم العدية والتحصيل قي مجموعة الاعداد 
الحقيقية وفهم طبيعة البتية الجبرية وحساب الدلالة للمعامل الناتج . 

وسوف يتم حساب لدلالة العلمية ( دلالة أهمية النتائج ) باستخدام المعادلات التاليه 

١‏ - النسبة آوميجا ترييع ©MEOA Squared‏ لحساب آهمية تتائح النسية 

W2 -t2-1/ +N (2) -1 7 

أ حيث ف هي قيمة ت الناتجة و(1) N‏ عدد أقراد المجوعة الأولي > N)2(‏ افراد 

المجموعة الثاتية (1978 (McNamara.‏ . 


٣‏ - معامل التحديد )١۲-5٩112۲8Qd(‏ لحساب أهمية نتائج معامل الارتباط ر: 


r *=(N4 x Y-4x4Y) /{[N4x 2-(4x) °] [NAY 2-(4y) 2 7® 


_TEo—~ 


رابعا : الأطار الا حصحاتي للبحث 
statistical Framework of the study‏ 


يتناول هذا الاطار تحليل النتائج التي آسفر عليها البحث وذلك بالنسبة لكل فرض 
من فروضه الأربعة وذلك علي النحو التالي : - 
٤‏ - | اختبار الغرض الأول 

نص هذا الفرض علي آن " يستطيع تلاميذ وتلميذات الصف الثامن من مرحله 
التعليم الأساسي تعلم مفاهيم ومبادئ وتعميمات ومهارات النظم العدية ير العشرية 
المختارة بالبحث بمتوسط تحصيل يتراوح بين ۷٠‏ - ۸ من الدرجة الكلية للاختبار في 
كل نظام من النظم المختارة وكذلك التحويلات المتبادلة بيتها . 

از هدا القرهن که ادا Descriptive‏ البرنامج لتحلیل الدرجات 
الخام التي أسفر عنها تی وک رات انه نتائج التحليل علي النحو التالي : 


E 


جدول رکم (1 ) 
العدية الثاإتة المختارة بالبحت 


ويتضح من هذا الجدول أن متوسطات تحصيل تلميذات وتلاميذ المجموعة 
التجريبية ( ١‏ ٤تلميذة)‏ علي اختبارات النظم العدية الأربعة قد. تراوحت بين ۱۷ ١,‏ لاختيار 
التحويل بين الأتظمة العدية بتسبه ۷١‏ من الدرجهة الكلية لالاحتيار - و ١١,٥۸‏ لاختبار 
التظاح الثتاثي بنسية ۷۷/ من الدرجة الكلية للاختبار ويتضح ذلك ا امشو 
الكلي للاداء علي الاختبارات العدية الأريعة معا حيث بلغ متوسط الدرجات ١ء۰‏ , ٤١‏ وذلك 
بتسبة ۷٠‏ من الدرجة العظمي للاختبار وكان أدنى مست.رى لتحصيل التلميذات علي 
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اختبار التحويل بين الأنظمة العددية المختارة ويعضها حيث بلغت أقل درجة (۲) في حين 


اخ ررح کا رکا لأفضلية توزيع درجات التلميذات ومدي توفيقها للمتنحتي 
الاعتدالي احصاتيا عند مستوي ٠,٠٠١‏ في حالة اختبارات النظم العدية المختلقة 
باستتناء اختبار التحويل بين الأتظمة العدية المختلفة . 

وتدل تلك النتائج علي أن أداء تلامبذ الجموعة التجرييية بالبحث علي اختبارات 
النظم العدية كان مرتفعاً ويميل نحو '!نهاية العظمي للاداء علي كل اختبار وذلك بنسب 
تتراوح بين ۷٠‏ الي ۸٠‏ من الدرجة الكلية ويذلك يقبل القرض الاول للبحث . 

كذلك اتضح وجود علاقة موجبة دالة احصائياً ب ى درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية علي اختبارات النظم العدية المختارة وتتضح ملامح هذه العلاقة من الجدول 
التالى : 


جدول رکم (V)‏ 
مصفو فة الارتباط للعلا ةة بين درجات التلميذات علي 
اختبارات النظم العدية غير العشرية 


ويتضح من الجدول السابق أن فهم تلاميذ المجموعة الجيبية للنظم العدية المتقدمة 
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حيث كانت معادلات الارتباط الناتجة أكير من القيم الجدولية الداله احصائيا عند مستوي 
احادي الطرق . ( + ..۳٠١‏ لمعامبل الارتباط الدال ثنائي الطرف ) . ويذلك يمكن القول 
أن تدريس النظم العدية المتقدمة لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسى 
يساعد علي تحسن تعلمهن لمجموعات اعداد النظام وألتي تنطوي عليها مقررات الجير 
بتلك المرحلة . 

: آ اختبار القرض التاني‎ ٤ 

تص هذا القرض علي أن ا توجد فروق ذات دلالة اححبائية يبن متوسطات 
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ( الذين درسوا النظم ال٣دية‏ غير العشرية ) وتلاميذ 
المجموعة الضابطة ( الذين درسو مجموعات العد التقليدية ) علي آلاختبار التحصيلي 
في جير مجموعات الأعداد العشرية . ولاختبار هذا الفرض تم استخدام البرنامج - 
Test‏ لحساب الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ بمجموعتي البحث علي اختيار 
مجمؤعة الاعداد الحقيقية . وكانت نتائج هذا البرنامج الاحصائي علي النحو التالي : 


جدول رگم (۸) 
الفروق بين متو سطات درجات صمجموعتي البحت علي اختبار 
نحصيل مجموعة الاعداد الحقيقي 


ويتضح من الجدول السابق وجود قروق ذات دلالة احم انيا عند مستوي ١‏ .. بين 


£ 


الحقبقية وذلك لصالح تلاميذ وتلميذات المجموعة التجريبية وتتضح التالي . 


جدول رقم (9) ۰ 
۾ صك آداء تلا ميد مجموعتي البحتث علي اختبارال[اعداد الحقيقية 


الانحراف المعياري )ع( 
التباين ع٣‏ 


الدرجة الصغري (ص) 
الدرجة العظمي (ظ) 
أفضلية توفيق الدرجات كا٣‏ 
للمتحني الاعتدالي د .جح 


وتدل هذه النتائج علي أن دراسة تلاميذ وتلميذات المجموء> ٦‏ التجريبية للنظم العدية 
المتقدمة قبل دراستهم لمجموعات جبر الاعداد المقررة عليهم قد ت الي زيادة تحصيلهم 
في مادة الجبر وذلك مذ .نة بتخصيل تلاميذ وتلميذات المجموعة ضابطة التي اقتصرت 
فقط علي دراسة مجموعات جبر الاعداد التقليدية ولم تدرس أي شئ عن النظم العدية 
العدية المتقدمة . ويأستخدام اختبار مربع اوميجا ( 5414۲8 )0١۴84 ٠‏ لقياس 
الاهمبة التربوية ( الدلالة العلمية للنتائج ) اتضح ان قيمة ت الناتجة (٤۹ر۳)‏ هامة عمليا 
عند مستوي ار وهى مشتوى مقيول للاهمية ويذاك يرق الفرض الثاني اليبحت ويقبل 


الفرض البديل . 2 
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2 ¬ ا نتاتج أختبار الفرض الثالت : 
تنص هذا الفرض علي أن ˆ لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية ( الذين درسوا النظم العدية غير العشرية ) وتلاميذ المجموعة 
الضابطة ( الذين درسوا مجموعات العد التقليدية ) علي اختبار فهم طبيعة البنية 
الجيرية . 

والاختبار هذا القفرض تم استخدام البرنامج الاحصائي ۲-۲85٤‏ لدراسة 
الفروق بين مجموعتي البحث وكانت تتائج تطبيق هذا الاختبار علي النحو التالي : 


ٍ جدول رکم ( - |( 
اختبار 1-1 للقروق بین عجموعتي اليحت علي 


اختبار طبيعة البنية الجبري 


ويتضح من هذا الجدول وجود فروق دالة احصائياً بين متوسطات درجات 
مجموعتي البحث علي اختبار طبيعة البينة الجيرية وذلك عند مستوي ثقة ه.. . لصالح 
وات اموه التجرجية . وتعني هذه النتيجة أن دراسة تلاميذ المجموعة 
التجريبية للنظم العدية المتقدمة قد أسهمت في تحسن فهم هؤلاء التلاميذ لطبيعة بنية علم 
الجير وذلك فونه بهم اة المجموعة الضابطة » ويقياس الاهمية العلمية للنتائج 
اتضح أن قيمة اوميجا تربيع (Omega-squared)‏ تتساوي ۸٣ر٠‏ وهي قيمة مرتقعة 
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للدلالة العلمية للنتائج تسفر عنها الابحاث التربوية . 
وبذلك يرفض الفرض الثالث للبحث ويقبل القرض البديل . 
٤-2‏ اختبار نتائجة الفرض الرابع : 

کن اال ی ا ECE FEO ODE‏ 
تلاميذ المجموعة التجريبية علي الاختيار التحصيلي في جبر مجموعات الاعداد واختبار 
فهم طبيعة البنية الجبرية واختبارات النظم العدية غير العشرية . 
ولاختبار هذا الفرض تم استخدام البرنامج الاحصاشي Pearson-corr‏ لمساپ 
معاملات الارتباط بين درجات تلاميذ المجمورعة التجريبية ءاي مجموعة الاختبارات 
بالبحث وكانت نتائج تطبيق هذا البرنامج علي النحو التالي : 

جدول رکم (۱) 
مصغفو فة الإرتباط بين درجات تلا ميد اأ جموعة 
التجريبية علي اختبارات البحث 


من ا لرل السانق وو علاقة موجبة دالة أحصاشا عند مستوی 8 
بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية علي اختبارات النظم العدية الاريع (والاختبار 
ككل) وا لاختبار التحصيلي في مادة الاعداد من تاحية واختبار فهم طبيعة البتية الجبرية 
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احادي الطرف » كذلك بلغت معاملات التحديد ( معيار الأهمية التريوية لمعاملات الارتياط 
الناتجة ) قيم أكبر من ۸٠ر.‏ وهي القيمة المقبوله لأهمية النتائج في الابحاث التربوية . 
وبذلك يرفض القرض الرابع ويقبل القرض البديل . 
خامسا : الأطار الختامهي للبحث 
Final Framework of Research‏ 
يتضمن هذا الاطار تفسير النتائج التي أسفر عنها البحث ثم صياغة أهم 
توصياته وتحديد مقترحاته ثم ينتهي بالمراجع العربية والأجنيية التي استند اليها البحث . 
١ ۵‏ تخسر تتاتح الخ : 
أظهرت النتائج التي أسفر عنها البحث أن تلاميذ وتلميذات الصف الثامن من 
مرحلة التعليم الأساسي يستطيعوا تعلم مفاهيم ومبادئ النظم العدية المختلفة وخاصة 
النظم المتقدمة منها ( الثنائي - الثماني ) وكذلك التحويلات المختلفة بين الأنظمة العدية 
بمتوسط تحصیلی يتراوح بين /۸٠0 - ۷٠‏ من الدرجة النهائية للاختبار علي كل نظام 
ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء جدة مقهوم النظام العدي لتلاميذ مجموعات البحث 
ما أدي الي تحمسهم لدراسته وتعلمه وذلك مقارنة بالنظام العدي العشري الذي يالفه 
التلاميذ ويملكون الكثير من المعلومات عن أساسه ورموزه وخواصه وعملياته المخظطفة وتتفق 
هذه النتيجة مع ما ذكره بجل #اله8 )١۹١١(‏ حول قدرة تلاميذ المدارس الاعدادية 
بالولایات المتحدة ة للنظم العدية غير العشرية وكذلك مع نتائج دراسة احسان شعراوي 
ف الق اتن حا اكاد عل اد ا ي دا 
الأساسي لمفاهيم ومبادئ النظم العدية المختلفة وخاصة النظام آلعدي المصري القديم . 
واتضح آيضاً من نتائج البحث أن دراسة تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بمرحاة 
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التعليم الأساسي لبعض النظم العدية غير العشرية قد سهم في زيادة تحصيلهم لادة 
جير مجموعات الاعداد من تاحية وفهمهم لطبيعة البنية الجبرية من تاحية أخري حيث وجد 
أن الفروق بين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في الحالتين داله احصائياً عند 
مستوي ١٠٠ر.‏ وهامة عملياً عند مستوي مقبول لمثل هذه النوعية من البحوث التربوية 
ويمكن تقفسير هذه النتيجة في ضوء ما رآه ,. Flavill & Wakelom‏ 
1969,12 من آن دراسة التلاميذ للنظم اله ية غير العشرية يساعدهم كثيرا علي 
تعلم النظام العدي العشري بمجموعاته المختلفة ويساعدهم كذلك علي فهم طبيعة وينية 
علم الجبروتتفق تلك النتيجة مع النتائج التي سقرت عتها درأسات احسان شعراوري 
)۱۹۷١( ٠ )۱۹۷١(‏ وذلك في مجال تحصيل تلاميذ الحلة ”!ولي بمرحلة التعليم 
الأساسي للذظم العدية وعلاقة ذلك بتحصيلهم في النظام العشري وخاصة مجموعة 
الإغاد اة 
کد ای کک و ا که راا ا د 
تلاميذ وتلميذات مرحلة التعليم الأساسي بحلقتيها الأولي والثانية لبعض النظم العدية 
غير العشرية يساعدهم علي فهم البنية النظامية لعا الجبر باعتباره مجموعة من النظم 
والابتية والتراكيب الجبرية التي قد تأخذ صورة عددية أو رمزية وه يعني تجنب قهمهم 
لها علي أنها مجرد مجموعة من العمليات الأساسية والخواص جبرية المتكررة من 
مجموعة عددية الي أخري داخل الكتاب المدرسي . 
ولعل التتائج التي أسفر عنها هذا ات ي احا ها الي جدة النظم 
العددية غير العشرية علي التلاميذ وحداثة ت الكثيرمن مفاهيم لهم ما آدي بهم الي الرغبة 
في دراستها a,‏ بالنظام العشري التقليدي الذي تعودوا علي دراسته مختلف 
المراحل التعليمية . وقد TS‏ 
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٣ - ۵‏ توصيات البحث : ٠‏ : 
استتادا الي النتائج التي آسفر عنها هذا البحث يہ التوصية بما يلي : 
١‏ - اعادة النظر في مناهج الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي بصفة عامة ومقررات 
الجبر بصفة خاصة وذلك بهدف محاولة اثراء تلك المقررات ببعض الموضوعات الرياضية 
الجديدة ذات الصلة يما يدرسه التلاميذ بتلك المرحلة . 
۲ - ادخال وحده في موضوع بنية النظم العدية الجبرية وذلك في بداية مقررات الجير 
بالحلغه الثانية بمرحلة التعليم الأساسي وذلك حتي يتفهم التلاميذ معني التظام العدي 
وعناصره الأساسية قبل تعرضهم لدراسة النظام العشري بمجموعاته الفقرعية مما 
يساعد هؤلاء التلاميذ علي قهم موقع كل مجموعة من المجموعات العدية قي النظام 
العشري ككل وكذلك موقع التظام العشري في الأنظمة العدية ككل 
۲ - استخدام مدخل البناء أو النظام آو التركيب الرياضي الجبري في تدريس 
مجموعات الاعداد بالصفوف الثلاث الأخيرة من مرحلة التعليم الأساسي وذلك من خلال 
مفاهيم البناء أو النظام أو التركيب الجبري . 
٤‏ - تدريس بعض النظم العدية غير العشربة ذات الأساسيات الصغري مثل النظام 
الثنائي والرباعي والخماسي والثماني لتلاميذ مرحلة التعليم الأساسي وذلك قبل 
دراستهم للنظام ذو الأساس عشرة ( النظام العشري ) وذلك حيث اتضح من نتائج 
هذا البحث أن دراسة النظم العدية ذات الاساست الأعلي . 
٣ - ۵‏ مقترحات البحت : - 
اكمالا لنتائج هذا البحث وتوصياته يمكن اقتراح الاتي : - 
١‏ - وحدة مقترحة قي ينية النظام العدي الجبري لتلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة 
التعليم الأساسي وتجريتها . 


۲ - وحدات مقترحة في الانظمة العدية غير العشرية المختلفة لتلاميذ الحلقتين الاولى 
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والثانية من مرحلة التعليم الأاساسي وتجريبها . 

٣‏ - شر دراسة تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الأساسي للبتية الجبريه علي 
التحصيل في مادة الجبر والاتجاه تحو دراستها 

؛ - درأسة تحليلية للنظم العدية الجبرية المتضمنة بمقررات الجبر بمرحلة القع ايم 
اا 


ه - امكانية تدریس بعض مجموعات ت اإعداد العلا متل الاعداد المركية ( التخيلية ) 


کر ا لای 


0 - > الصراجے العوبية : - 
اکسا طف شغراوی 0۹۷2(7 
حلة الإتتدائة ة 


لحسابية واتقانهم لها a‏ 


جامعة عين شمس . 
۳~ (14۸) : دراسات قي تدریس أل تابات . القاهرة : دار النهضه 
اة : 
۳ - حلمي أحمد الوكيل ومحمد المفتي (۱۹۸۷) ا أسس بتاء! نج . القاهرة : دار 
الكتب الجامعي . 
؛ - رمضان صالع رمضان )۱۹۸٠(‏ : دراسة تحليلة لتعلم دميذ الصف الثاني 
الاعدادي لموضوعي الاإعداد الطبيعية والاعداد -صحيجة .رسالة 
ماجستير غير منشورة كلية التريية جامعة المتنصورة . 
ه - سامي كاظم حسن الرماحي )۱۹۸١(‏ الكوميدوت قي المدارس . الجزء الثاني . 


بیروت : دار الراتب الجامعية . 
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- سيمور ليبشتر )٠۹۸۲(‏ : الرياضبات الاساسية للحاسب .القاهرة : الدار الدولية 


للنشر والتوزيع . 
۷ - صالح ارشيد العقيلي وآخرون ( ))٠‏ : الحاسوب المعدات والبرمحبات . الأردن 


> عمان : دار الشروق للنشر والتوزيع . 
۸ - عزيزة عبد العظيم آمين )۱١١٤١(‏ بحث الأخطاء الشائعة في عمليتي الضرب 
والقسمة في المرحلة الابتدائية . رسالة ماجستير غير منشورة .كلية 
التربية جامعة عين شمس . 


٩‏ -فايز مراد مينا )۱۹۸٠(‏ : مناهج التعليم العام . القاهرة : دار الثقافة للطباعة 


والنشر. 

)۹۸١( E‏ : قضايا التعليم وتعلم الرباضيات . القاهرة : دار الثقافة 
لطا عة والنشتى: 

ا لیس كرحن ورات نهر 057 امم اة ف اتن اتات 
والتريوية ترجمة كور كوجك ووليم عبيد . القاهرة . الدار العربية للنشر 
والتوزيع . 


۲- محمد أحمد الهوارى وآخرون )۱۹۹١(‏ ال E E E‏ 
الكتاب الأول . القاهرة : مطابع وزارة التربية والتعليم . 

-٣‏ محمد حسين علي )۱۹١٠(‏ : دراسة فهم التلاميذ للعمليات الحسابية الأريع في 
E GE ES UC Oa‏ 
وي 

ES مديحة حسن محمد‎ -٤ 
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-٠٥‏ محمد عبد العليم خليل )٠۱۹۸١(‏ تبسيط نظرية تصتيف السطوح ومبادئها الأساسية 
لتلاميذ المرحلة الثانوية . رسالة ماجستير غير منشورة . كلية التربية 
جامعه عيبن شمس . 

-١٦1‏ محمد أحمد المشد )۱١۹۸٤(‏ وحدة بتائية للتويولوجي قي المرحلة الثاتوية . رسالة 
ماجسدير غبر منشورة . كلية التربية جامعة عين شمس . 

۷- محفوظ صديق (۱۹۸۳) دراسة تجريبية ادي 'مكانية تعلم تلاميذ المرحلة الابتدائية 
لهتدسة التحويلات . رسالة ماجستير غير منشور » كلية التربيه بسوهاح . 
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البحت التانى عشر 


استخدام اسلوبی اشکال قن وخرائط کارنوق فی تدربس مبادیء 
الجبر المنطقى البووليانى بالحلقة الثانية من التعليم الاشاسى 


1 4 م ج 9 
a sy‏ 
درأاسة تحرببب 
اعات 


ا و ا و 


OTE 


أولا : الاطضار العام للبحسسث 
General FrameworK of Research‏ 


7 
E E 


مر مجال تدريس الرياضيات بمراحل التعليم العام على الستويين المحلى والعالملى 
بەراحل اة منذ نهاية الخصنيات وحتى الان » فع نهاية الخصيتات وبداية الس-تيات 
ظهرت حركة الرياضيات الحديثة Sك٤ Modern ™aخط ٠"3 ٤1‏ والتى استهدفت بالدرحة !لاإولى 
ادخال موضوعات جديدة Ne ٣001s‏ الى المتاهج الدراسية بمايقلل من الفحوة بيښن 
مقررات الرياضيات بمدارس التعليم العام ومثيلتها فى الجامعات ويتيح تركيز الاهتمام بالبنياء 
المنطقى للمادة ودراستها بصورة شكلية فى صورة ابنية ونظم وتراكيب رياخية تتمبز بالرمزيسسنة 
والتجريد ٠‏ 


وتلى تلك المرحلة ظهور حركة " العودة إلى lلأliسيlت" Back to Basics‏ 
والتى نادت باعادة النظر فى مواضع الاهتمام فى جوانب التعلم فى الرياضيات وذلك لمالسح 
المهارة كاللذK×ك‏ عذكه8 فى اجراء العمليات الرياضية ٠‏ وامتدت آثار هاتان الحركتان الى 
الدول النامية فى صورة محموعة من المشاريع الطموحة لتطوبر تدريس الرياضيات بها خلال 
التبفيات ا( يا ا ) ٠‏ ومع بداية الثمانينات ظهرت حركة " حل المشسكلات " 

وnذvاso‏ emاطتاP‏ والتى نادت بضرورة التركبز على تتمية قدرات التلاصذ على ال 
المشكلات الرياضية " ولیم عبید .» ۱۹۸۳ء ص ١١.٣‏ )- 


وحديثا زاد النقاش وتشعب حول الحاجة الى اعادة بناء مناهج الرياضيات بحايتواء م مع 

عصر التسعينات ‏ وهو مايعرف بعحر التكتولوجيا الجديدة أو عصر المعلوم ات عل 
dis Technclogy or Information Era‏ من خلال اتنام الالات 
الحاسبة المتطورة والكومببوتر التعليمى فى دراسة وتدريس الرياضيات ومابستتبع ذلك من ضرورة 
تدريس بعض الموضوعات الرياضية المتقدمة ذات الصلة ببتية وعمل الكومبيوتر قى مراحل تعلبمية 
سابقة للمرحلة التى سوف يستخدم بها الكومبيوتر فعليا فى التدريس٠‏ ون أهم هذدالموةيتات 
النظم العددبة غير العشرية وئصٔteغsys Non -decima1 Numerical‏ مثل النظام 
التناتى والتنانى والسداسى جثر وكذلكد حبر القخايا المنظةية Logic Algebra‏ والتیر 


البووليانى ( حبر برل ) خة٣إطعقA1‏ ”ه8001 وغبرها من الموضوعات الرباضية المتقدمة ٠‏ 


۳ 


ıa a o 


واذا كان الكومببوتر موف يدخا غالبية ‏ لن لم يكن كل س مدارسنا الثانوية مسى 
نهاية 1۹۹۲ فان تدريس الموضوعات الرباخية المتقدمة المرتبطة به قد أصبح ضرورة بمرحلسة 
التعليم الاساسى وذلك حتى يدرك تلميذ تلك المرحلة الاس والمفاهيم الرياضية التى بقوم 
علبها عمل الكونبة قبل أن يتعرض لدراسة الكومبيوتر ذاته واستخدامه فعليا فى التدريس 
بالمرحلة الثانوية وفى نفس الوقت تشكل دراسة مثل هذه الموضوعات اثراءذكيا للمحتوى الرياضى 


الذى بدرسه تلميذ التعليم الالاسى من خلال بعض الموضوعات الرياضية المتقدمة . 


وى فا اة الك فى خو ارفاك ج الات الستكة الى 
بتوقعها خبراء تعليم الرياضبات والتى من أهمها زيادة الحد الادنى من المعارف اة 
التى يتعلمها جميع التلاميذ واستخدام الحاسبات اليدوية والحاسب الالكترونى فى تعليم المادة 
نى المراحل المبكرة وتدريس موضوعات رياضية متقدمة فى السنوات الاولى مع نمو دراستها فسى 


المراحل الاعلی ( فابز مراد مینا ۰> »۰۱۹۸٩۹‏ ص۲۲۷۲ ) . 


وف هنا كانت فة هخا لتحت والتى تلق امخام الوس :لفن جا 
اشکال گن 2139۲۳3۳ ۷e۸‏ وخرائط کارنوف K3a۲٣019۸ "a8‏ فی تدریں بسض 
مفاهيم ومبادى* ونظريات الجير المنطقى البووليانى ( ,أحد الموضوعات الجبرية المتقدمة ) 
بطريقة بيانية تصويرية لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسىء وذللك 


انفعلى قى التدريس بالمرحلة الثانوية من ‌ناحية اخرى 
١س٣‏ دواو البحث :س 


نشأت الحاجة إلى هذا البحث مع انتحار أجهزة الكومبيوتر فى مدارسنا الثانوية 
والاتحاه الى تدريس الكومبيوتر كمادة فى ذاتده واستخدامه فعلبا فى تدريس المواد الاخرى بتاك 
المرحلة ٠‏ حبث بتطلب ذلك تطوبر مناهج الرياضبات التى بدرسها التلاميذ بمابتيح لهم دراستة 
الموضوعات الرياضية المتقدمة التى يقوم علبها عمل الكومبيوتر وذلك فى مراحل تعليمية سابقةة 


للمرحلة التى يتواجد يها الكومبيوتر التعليمى وهي المرحلة الثانوية ٠‏ 


۳ - 


وتوازت تلك الحاجة مع الاتجاد الى اثراء متاهج الرياضيات بمراحل التعليم العتام 
من خلال اضافة بعض الموضوعات الرياضية الجديدة التى تشكل امتدادا وتوسيعا للموفأوعات 


التقليدية بتلك المناهج ممايساعد على اثراء المعارف الرياضية لدى التلاميذ من ناحية وتنميسة 


جوانب التفكبر السليم وقدرات الابداع والابتكار الرياضي لديهم من ناحية أخرى . 


ومن هذه الموضوعات الهندسات اللااقيلدية مثل الهندسة الزائدية ( هنسة ريمان ) 
والهندسة الناقصة ( هندسة لوباتشضكى) وهندسة التحويلات والهندىة الافنية وهتندسسة 


التوبولوجى وكذلك بعض الانواع غير التقليدية للجبر ومنها جبر قخايا المنطق والجبر التووليانى۔ 


وقد تناول البحث الحالى موضوع الجبر المنطقى البووليانى ( أو مايعرف باسسمم 
حبر بول ) وذلك باعتباره أحد الموضوعات الرياضية المتقدمة التى يمكن صن خلالها اشنراء 
تدريس الجبر الرمزى التقليدى ( أو مايعرف باسم جبر المجموعات ) الذى يدرسه التلاميذ 
والتلميذات بالحلقة الثانية سن مرحلة التعليم الاساسى وكتقديم لدراسة الكوصبيوتر بالمرحالسة 
الثانوية ۰ 


ا 


ا٣‏ تحديد مشكلة البحث وصياغة تباولاته ١‏ 

تحددت مشكلة البحث الحالى فى تجريب تدريس أحد الموضوعات الرباضية المتقدىة 
وهو الجبر البووليانى الحنطقى لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مصرحلة التعليم الالاسى 
خلت باستختام اسلوابتن با ن لتيل المقبرات: والكات الخيرية فا اتوي اتال وين 
وخرائط كارنوف لتحديد ابيما أكثر فعالية فى اكساب التلاميذ والتلميذات بتلك المرحلة مفاحيم 
وصبأدى “ وتعميحات الجير المنطتى البووليانى 


ويمكن . تناول هذه المشكلة من خلال الاجابة على التساولات الاتية 
٣‏ ما أآهم مغاحيم وصادى* ونظريات الجبر المنطقى البووليانى التى يمكن تدرينها لتلاميذ 
وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسى ؟ 


٣‏ كيف بمكن انتخدام اسلوب اشكال قن وتدريس مخاهيم ومبادى* ونظريات الجبر الملطقى 


۳¥ 


2ے 


کبیف بمکن استخدام اسلوب خرائط کارنوٹ فی تدریس مفاهيم ومبادی“ ونظريات الجبر 

المنطقى البووليانى بطريدة ببانية ؟ 

مامدى امكانية تعلم تلاميذ وتلمبذات الخلكة الخاتية سن الفجلي الاتاسي سلوي اكل 
وخرائط كارنوف واستخداماتها المحتلفة فى تمثيل الكميات والمتغبرات الجبرية ؟ 

أبهما أكثر فعالية فى تدرين الجبر المنطقى الييوليانى لتلاميذ الحلقة الثانية من مزحلة 

التعليم الالاسى: أسلوب اشكال قن أم اسلوب خرائط كارنوف ؟ 

ما المقترحات والتوصيات اللازمة للاستغادة من نتائج وتضمينات هذا البحث فى اشراء 


تدريس الجبر بالحلقة الثائية من مرحلة التعليم الاساسى ؟ 


وسوف تتم الاحابة على السزال الاؤل من خلال الاطار النظرى للبحىت والاسئلة الثانسى 


والفالت والراية من خلال الاطار التجريبى للبحث والسوالين الخامن والنادين من خلال 


الاطار الاححائى للبحث والسوال الاخير من خلال الاطار الختامى للبحك ٠‏ 


: اماف البحث‎ >١ 
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يبهدف البحت الحالى الى تحقيبق النواتج العلمية التالبة :س 
دة هة الج الفط اللات رف٠‏ اة ,يخير الفا ك او جر ا 
والحبر الرمزى المجرد الذى يدرس التلاميذ والتلميذات بالحلقة الثانبة من مرحلة ا 
الا ا 
تحديد أهم مفاهيم ومبادى* ونظريات الحبر المنطقى البووليانى التى يمكن تدريسها 
لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاساسى وتشكل اا وها 
لمفاهيم وصادى* ونظريات الجير الرىزى المجرد الذى يدرسونه ٠‏ 
تجریب استخدام اسلوب اتکال فن نی تدريس مفاهيم ومبادى“ ونظريات الجير المنطقسى 
الار اني لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسى بطريقة بيانيسة 
حبت تبتت فعالیته فی تدریس مفاهيم ومبادى* ونظريات جبر الفثات ( أوجب سر 
المحموعات ) صن قيل ٠‏ 


تجریب استخدام اسلوب خرائط کارتوف فی تدريس مفاهيم ومبادى“ ونظريات الجبر المنطة 


۳ A- 
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البووليانى لتلاميذ وتلمينات الحلقة الثانية بمرحلة التعليم الالاسى بطريقة بيانية وذلاد 
باعتبارد اسلو با جديدا يشكل امتدادا لإسلوب اشكال فن وجداول المدق (١‏ جداول 
الصواب والخطاً ). 

تحديد مدى امكانية تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسى لتعلم 
اسلوبى اشكال قن وخرائط كرلوت وفهم استخداماتيا المختلفة فى تمثبل الكمب سات 
والمتغبرات ألجبرية ٠‏ 

تحديد مدى فعالية کل من اسلوبی اشکال فن وخرائط کارلوف فی تدریس مفاهیم‌ومبادی۰ 
ونظريات الجبر المنطتى البووليانى بمرحلة التعليم الالاسى . 
التوصل الى مجموعة من التوصيات والمقترحات التى يمكن من خلالها الاستفادة من نتائج 
هنا البحث فى اثراء تريس الجبر الرمزى بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالالى. 


rizr‏ تنبع [ همية هذا الي ليحت من کونه 
يتناول نوع متقدم من الحير وهو الجبر المنطقى البووليانى الذى يشكل امتدادا وتوسيعا 
للخجبر الرمزى التقليدى الذى يدرس بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاشساسى - 


بحاول اثراء تدريس الجبر التقليدى ( جبر المجموعات ) وذلك بادخال أحد الموضوعات 


الجبرية المتقدمة .ذات. الصلة بموضوعات الجبر العادى وائزى يمكن من خالمه تت 
الطموح والابتكار الرياضى وتوّسيع معارف التلاميذ والتلميذات فى الحبر 

يوسع مفاهي مم تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانبة من التعليم الالاسى حول الاتكال 
البيانية المستخدمة فى تمتيل. الكمات والمتغبرات الحبرية وها اشكال تن وحداول 
الصدق (الصواب والخطاً ) وخرائط كرنوف ٠٠٠١‏ الخ . 


بوس ا 


رر التلاميد والمعلمين الى غروع الرياضبات قاليندست لبست هحندة اقبلبديبذ 
فقط ولكنها حندة زاثدية وهندسة ناقصة وهندسة النوبولوحجى وحندسة الفئات وحب ر 
تضايا المنطق والحبر البووليانى ٠٠٠١‏ الخ 

يميد لدخول الكومبيوتر الى ناهجنا الدراسية بالمرحلة الثانوية واستخدامه الفعلى خسسى 


التدريس وذلك من خلال تقديم. أحد الموضوعات الرياضية الالماسية التى يفقوم علبي ا 


۳۹ - 


o 


عمل الکو مبيوتر الى التلاميذ والتلميذات بمرحلة التعلبم ا اسي . 


(س٦‏ م لمات البحث :_ 


RN‏ البحث الى الصلمحات التالية 

٠ يمثل الجبر المنطتى البووليانى امتدادا لجبر المجموعات وجبر قضايا المنطق‎ ١ 

REE تمثل خرائط كرنوف امتدادا ببانيا موسعا لاتكال قن وجداول الحواب‎ ٣ 
O TINT o r 

٣‏ يمكن لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاساسى تعلم مفاهيم ومبادى؟ 
ونظريات الجبر المنطقى البووليانى اذا قدمت لهم بطريقة ضاسية 

٤‏ يمك اثراء ناهج الجير الرمزى التقليدى ١‏ جبر المجموعات ) ببعض الموضوعات الجبرية 
المتقدمة التى تشكل امتدادا لحوضوعات الجبر المقررة بالحلقة الثانية من مرحلة التعليسم 
الإتاتى.* 

ت يمكن التمهيد لتدريس الكومببوتر بالمرحلة الثانوية وذلك بادخال بعض الموضوعات الرباضية 


ا الو ل او اة وم آل اسي 2 


اس جدود البجثت :س 


اقتصر العمل فى البحث الحالى على الححود التالية :س 

طا الف الخامن ين مرخلة التليم الاباسي وذلك لانتهائهم من دراسة كم واقي من 
المعارف من الجبر التقليدى المجرد ( جبر مجموعات الاعداد ) ممايسهل لهم دراسة 
الحبر المنطقى البوولبانى ٠‏ ۰ 

٣‏ اشكال قن وحرائط كارنف ثلاثية المنغيرات وذلك لكونها تغطى معظم الخواص والقوانين 
والنظريات التى بشتمل علبها كل من مگررى الجبر التقليدى والبووليانى صن نا 


اتخ وک کا اکر و بے له اناك لفن بى فة اتل اوا ي 


۱ 
f 


۳¥. 


الجبر الرىزى التتليدى ( جبر مجموعات الاعداد ) مثل الاندال والدمج والتوز يع > 


وا لراéے۰۰٠‏ ال . 


سد مصمطلحات الحث :س 


يتل اجك ل الهط تات ال اة اا تد 2 
اسكال قن Venn Diagrams‏ 
تتتجممصمججحدحصصده 

وحى اتكال ببانية محورة لتمثيل الغقات ( المجحوعات) عن طريق اطار من النة 8 
قى المسترى وتمتيل المحموعات المختلفة بتكل دوائر داخل مستطبل بمثل المحموعة الشاملسة 


خرائط کارنوق : Karnough maps‏ 
وهی اشکال بيانية محورة تتخدم قى تمتبل الكميات والمتغبرات الحبرية تتائب تة 
الحاله باستخدام مجحرعة من النقط داخل مربع فى الصستوى ٠‏ متتكون خربطة كارنوف عاد ة 
ای حا و بواسطة محاور عمودية وافقية وتغصل هذه المحاور 
اله ات 9 المتغبرات ) عن المتغيرات الاخرى ومن آمثلة خرلف اط 


¥ 


Boolian Algebra : الح البوولياني‎ i 
وهو نوع من الجبر يتناول درامة الكميات والمتغبرات الجيرية ثنائية الحالة واتك‎ 
والنظريات تشبة المفاهيم والمبأدى “ والنظريات التى مقوم لسا الحبر العادى وبرححع اعت‎ 


الى العالم جورج بول ( )۱۸7١ 1۸١١۳‏ الذى وضع أسسد (صالح ءرشید العقیلی . )٠۱۹۹۳‏ . 


انيا : الاطار النظرى والدراسات السابقة 


Theoretical Framework of Research 
يتناول هذا الاطار الخلفية النظرية للبحث ودراساتد السابقة وينتهى بمتغيرات البحث‎ 
وفروضد الاححائية وفيعا يلى تغصيل لكل جانب من تلك الجوانب ه‎ 
الاطار النظرى للبخث:_‎ ١-٣ 
يشكل علع الجبر الرمزى المجرد ( أو مايعرف بجبر مجموعات الاعداد. )أحد فروع‎ 
الرياتيات الهامة المقررة على تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من التعليم الاساسىء وهو ذاك‎ 
النوع من الجبر الذي بتعامل مع الكميات والمتغبرات العددية ويقوم على العطبات والخواص‎ 


التقلبدية متل الابدال والدمح والتوزيع ودى مورجان ٠٠٠١‏ الخ . 


6 ى الک كك بد تادا .لملم الحسات قان الجين المنفطتى ‏ البوو لان ى 


يبتك أامتدادا لنجبر اىرەزىی التليدى . وحبر المنطت الریانسى حبت بححع بین المفاهيم والخوأص 


لا ا م اتات وات ات اجرد اة الجاتة وات ,الاج ترك ن 
تنکون با لترورة عدفبة اد وتزبيك کدا قی الجير التقلسد ى العادى 3 


ويرجع اسم الجر الحنطقى البوولبانى الى العالم الرباضى جورج بول ( ۱۸.7٤1۸١۳‏ ) 
وضع أسسد وارسى قوانبنه ونظرياته ٠‏ أما الاشارات الحبرية فى هذا النوع من الجبر 
فهى علامة (*) والتى تعنى اتحاد مجموعتين أو أكثر ولاتعنى عطية الجمع كما فى الجبر 


العادى يعلامة ١(١‏ ) والتى تعنى تقاطع مجمومتين أو أكثر ولاتعنى عطلية الخرب كما قى 


VY 


ألحجبر العادى وللحير المنطقى البوولیانى مقا هبمه وصادئه ونظرباتت التى تشبد قى أحبان كثبرة 


مقاهیمح ومبادی “ ونظربات الحبر العادى ) رعد جونںن “١ ATL.‏ ص۵ ۷ ). 


ويعرف الجير البووليانى رياضيا على أنه نظام جبری مغلق بحتوى على مجمو ة 
من العناصر ثتائية الحاله ( ١‏ » صفر ) ويشتمل على نوعين من العلاقات الجبرية هما 
الاتحاد وبرمز له بعلامة (*) والتقاطع وبرمز لد يعلامة )١(‏ قاذا كان العنصر ( أ ) 
والعنصر (ب) معا وضعن مجموعة تدعى (س) فان المجموعة ( آآ + ب ) والمجموعپ ة 


ويمکن تمثيل الكميات والمتغبرات الجبرية داخل الجبر البووليانى باستخدام حذاول 
الصواب والخطاً ruth Tables‏ ار اشکال قن gÎ Venn Diagrams‏ ا 
E 3 AOR MEBE‏ ی 
لتمتيل الكميات والمتغبرات الحبرية عن طريق مجموعة من النقط داخل صتطيل أو مريسع 
مقسم بواسطة محاور أفقية وعحودية الى أحزاء اصغر وتفصل هذه المحاور الحيز الذى بشغلأة سه 


ا المتغیرات ) عن المتغیرات الاخری (سبمور لیبشتنر ۱۹۸۲ء ص ۲۲۸ ). 


وتبتخدم حراتط كارنوف نتمثيل الحيز الذى يشغله متغير واحد (أ) أومتغبرينن 
LD‏ ا کی انیو ا 
(1( من خلال ريم الحيز الصتمم له على نفس المربع أو المستطيل (1) كما بنش 
من الشگن e]‏ فى حالة تمثيل الحيز الذى يشغله متغبر ثانى (ب) نستض دم 
شکل بیانی مشابه ولکن بمحور عمودی يفصل المتغير (ب) عن متممد (ب أوبتضح هذا 
فى الشكل رقم (؟) ويمكن أيخا تمثيل الحيز الذى يحوى المتغيرين ( أ ب )مسال 
بعزج الشكلين معا وبذلك نحصل على مربع أو مصستطیل به مجوریین أفقی ورأسی کما فی 


الشكل رقم (ه٥ه)‏ . 


-PVY- 


ا 


ولک نرمز لى متغير بأنه موجود أو غبر موجود نقوم برسم منحنى مغلتق .( دائرت أو صتتتطيل 
٤ “4 ۰ ٤‏ 
أو مريع ٠٠٠١‏ الخ ) ماخل المنطقة النى يتواحد فبها المتغفبر ( أو المتغبرات) ٠‏ ويتضح 


ذلك من الاشكال التالية للمتغبرين (أ) .: (ث) 


وهكذا بمكن تمتيل بتية الحتغبرات الجبرية وذلك بتظليل الجزء المححور داخل. الفحننس ى 
المغلق والذى يوجد داخل المريع ( أو المريعات ) التى تتتمل على المتغبر ٠‏ ففى حالة 
وحود معادلة حبرية منطتية مثل ( ع = ين * ص ) نقم برسم الحيز الذىيح وى 


ال ی و کی اک کی کک رم (۸) فی حین يوضح شکكل رقم )٩(‏ تمتيیل 


ب 


AR 
| N 
HE : ا‎ 


وبذلك بمكن استخدام خرائط كرنرف فى تمتبل الكميات والمتفبرات والمعادلات الجبريتالمنطقية 
بطربقة تشبه الى حد کببر اتکال و التى استخدمها التلاصد قى دراسد متاهيم وخ gواص‏ 


e 


ونظريات حبر الفثات ( أو المجموعات ) بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاشاسى ( فالح 


ت 


ارشيد العتيلىء 113۰. مرآت١١).-‏ 


وفيما يلى نمونج لاستخدام اسلوبى اشكال فن وخرائط كارنوف فى اثبات خامبة 


الابدال بكل من الحبر الرمزى المجرد والجبر البووليانى والتى تنص على أنه لاى كيتاان 


حیریتان أ »> ب فان أ + ب <= ب + أ( وبلغة الجير الرمزى المجرد فأن 


اک ا 


اتبابت خاصبة الآبدال باستخدام اتکال قن 


شکل رقم )٠١(‏ 


V0 — 


وبتس الطريقة بمكن استخدام اسلوبى اشكال تن وخرائا۔ كارنوق فى تدريس الخواص واليظريات 
ونظريات الجبر المنطقى البوولبانى لتلاميذ وتلمبذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسى 
بيذا البحت وبذلك تتم الاحابة عن السوال الاول للبحت ء 


9 AK TAT 


برا ادن ا اق ال اول لري الراضجات ‏ يحخة عام وجري الك 
بصفة خاصة ( وليم عبيد ورضا معد السعيد )1۹١١١‏ اتضح ندرة الدراسات التى تناولست 
مجال اتراء تدريس الجبر ومنها دراسة جمطال فکری ( ۱۹۸۲ ) والتى تناولت اثراء تدريس الجبسر 
من خلال ادخال مرضوع اشباه الغئات كات ٣إوذ»ه5‏ الى المناهج الدراسية ودراسة 
محمود بدر( ١۹۸۷‏ ) والتى تناولت اثراء تدريي الجبر من خلال ادخال موضوع نظرية الزمره. 
واحسان شعراوی (۹۸7) والتى تناولت تدريس النظام العدى المصرى القديملتلامي سذ 
اتخلقة ال ولي ين االتعلح ۲ل عاتن ولاخ على هذه الدراسات عدج . اول ا9 نن ع الجتقدم ةة 


من الحبر بالبحثك والدراسة ويحقةت خاصة الحبر المنطقى البووليانى ۰ 


وزم 5 الحا نات ,الت فارلك مال اا تر الجر كرك الحا سات الت شاوه 
اوا و ا انات عة خامة الة الس هة لا حن حول كان خد ك 
ا ق ا ل وة التوو جى اة اة وة ا وة 


لوباتشفسكى ٠٠٠‏ الخ إلى مناهجنا الدراسية 


وتی محال تدری انگومببوتر واأستخداماته الفعلية قى التدريس اتخح وجود عدد بر 
يالاات ألتى أحجريت فى هذا المحال خلال التمانينات وخاتة فيمايتعلق بتدري س 
اا ا ا ا ا جل اوو آي اشتخکة ل ا ل کا لیے ف کا جح 


وارز سات الک وتر ر آي ایر اة خراقف التنف .Flawcharts‏ 
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کذلل تناولت دراسات عديدة موضوع مفاهيم وصادی* حبر الفتات واا حبرالمنط چ ڌږ 


أو خراقط زنوف واتتخ ااا المخطةة فى تريي الر اقات : 


وانطلاقا من ذلك تناول البحث الحالى موضوع الجبر البووليانى وامكانبة تدر تقد 
لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسى باستخدام اسلوبين بيانيبين هما 


اسلوبی اشكال فن وخرائط کكارنوفت ۰ 


۲۲ متغبرات البحث :_ 


يشل البحك الخالى عي التختئات الطلة ٣‏ 
المتغبر المستقل : وهو الاسلوب البياني التصوبرى المتبع فى نقديم مفاصيم ومبادى*“ ونظريات 
الجبر المنطقى البووليانى لتلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة‌التعليم 
الاساسى ويشتمل هنا الانلوب على صستويين هما اشكال قن وخرائط 
کارنوق ۰ 
المتغبر التابع: وهو تحصيل تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالالسى 
- على اختبار مقاهيم ومبادى “ ونظريات الحبر المنطقى البوولبانى من اداد 


الباحٿث ء 


س شروض النح ت ب 


يحاول البحث الحالى اختبار القروض الأححاتية التالية :_ 
١‏ بستطيع تلاميذ وتلحيذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسى ( العف التامن ) 
تعلم اسلوب اشكال تن واستخداماته فى تمثيل الكميات الحبرية بمتوسط يتراوجح بير 


س 


من القرخة الك لاان“ 


ف 


بستطيع تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الااسى ( الصف الثاملن ) 
تلم ات حرا کرو واماد اف ل الکیات الجبرية بمتوسط يتراوح بيسن 


AY °‏ من اندرحة الكية للاحختيار 
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٣‏ لاتوجد علاقة. موجبة دالة احصائيا بين درجات تلاميذ المجمرعة التجريبية الاولى علتسى 
الختارى ,شكال فن لتحيل في احبر المنطقن البووليانى ٠:‏ 

٤‏ لاتوجد علاقة موجبة داله احصائيا بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية التانية علسى 
اختباری خرائط كارنوف والتحصبل على اختبار الجبر المنطقى البووليانى . 

٥‏ لاتوجد فروق داله احصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الاولنشى 
) التى درست الجبر البووليانى بأستخدام اسلوب اشكال قن ) وتلاميذ المجمو نة 
الترية القاتة ا[ الى ريك الخ البو لاني ادك ا ا اة 
وذلك على اختبار مغاهيم ومبادى“ ونظريات الجبر المنطقى البوولياتى . 

وسوف يتم اختبار هذه الغروض من خلال حاب الدلالة الاحصائية وقياسى درجة الاهميبنة 


العطية للنتائج التى سوف بغر عنها البحث - 


ثالثا : الاطار التجريبى للبد ت 
Experimental Framework of Resarch‏ 
القانية ن رة اليم ال تال كم ااه التروي لوين الترة الاك ت سه 
باسنخدام اسلوبى اشكال ثن وخرائط كارنوف ونموذج لدروس كل محموعة وينتهى هذا الاطار 


بتقديم خطرات البحث و!اسالیتب ألمعالحة الاحصاثية لتتاتحه ٠‏ 


تكرنت عينة البحث من ٩۰١‏ تلميذة من ظمیذات الصف الثامن باحدى دار البتات 


بالخلقة الكانبة هن التعكتم السات 


ص 


بمدينة شبين الكوم التابعة لادارة شبين الكوم التعليمبة 
) مدرسة الصاحى الاحدادية الجديدة للبتات ) ١ءوقب‏ تم اختيار هذه العينة بطريقة مشواتيبة 
بواقع فصليين كاملين من مجموع فصول الصف الثامن بالمدرسة و البالغ عددها خس فصول 
دراسية ٠‏ وتم توزيع الخصلين المختارين بطريقة عشوائية أيضا على المجموعتين التجريييسسة 


الاولى والثانية بالبحث وذلك بواقع ٠١‏ تلمبذة لكل محموعة . 
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۲٣‏ الم منهج 1 لمتخدم با : اک کے 


بقوم العطل قى البحتث الحالى على المنهج التجريبى Expêrimental Desig‏ 


ر 
# 


والذى بعتمد على تصميم المجموعتين التحريببتين الاولى والتانية البعدى ٠‏ وفى اطار هذا 
ال کد اك اون ى اتقات تة ك حه و اة هه ي 
وصبادی* ونظریات الجبر المنطقی البوولیانی باستخدام اسلوب اشکال قن فى حبن ا 
المحجموعة الثاتبة لمعالحجة تحريبية تملت فى دراسة الحبر الحنطتى البووليانى باستخداما سلوب 
خرائط كارنوف وتماثلت الظروف التحريبية بكلا المجموعتين تند البدابة وقد قامت بالتدريشسس 
للمجحوعتين التحريبيتين الاولى والثانية احدى مدرسات الرياضيات بنقس المدرسة وذلك E.‏ 


تدريبها واعطاتها التعليمات اللازمة لتنغيذ التجربة (y,1963إlyثeمstan (_Cambpell&‏ 


۲-۳ تحديد المتطلبات الاسابية اللارمة لتدريس الجير المنطقى البوولياتى: ‏ 


لتحديد المتطلبات الاساسية اللازمة لتدريس الجبر المنطقى ( البووليانى )لتلميسذات 
الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاثاسى تم تحلبل محتوى وحدات الجبر البووليانى ببعسض 
الكتب والمراجع المتخصصة ( صالح ارشيد العقبلى واخرون 1۹۹۰ء محمد احمد الفيومشسسى 
۸١ء‏ سيجور ليبشتنرء ۱۹۸١‏ ) واسفر فلك التحلبل على ان الجبر المنطقى الاي 
يشتمل على المتطلبات الالاسية اللازمة لتدريسه بمرحلة التعليم الالاسى( انظر طحق رقما ) 


وبعرض نتاتج هذا التحليل على محموعة المحكمين ( ١0‏ محكمين من المتخصصين قى 
الرياضيات وعلوم الكومبيوتر ) بكلبة العلوم للتأكد :من صدق مضرداته اتضح شمول المفردات 
التى اسقر عنها التحلبل للمفاحيم ( ٠١‏ مغهوم ) والمبادى“ ( ۷ صادى*) والنظرب E‏ 
( ترات ٠‏ ) الائاسية التى بقوم علبها الحبر المنطقى البووليانى ولكن لوحظ اختلاف 
المحكىين على صميات بعض المفا هيم والعمليات وخاصة عمليتى الاتحاد والتقاطع حبّث اأسماحا 
بعض المحكمين بوابتی ورأو وکذلاد اوضحت اراء المحكمين ضرورة فحل المادى“ عن النظريات 
وبأخذ أراء المحكمين فى الاعتبار تم تحديد المتطلبات الاساسية لتدريس الجبر المنطق سى 
البووليانى لتلاميذ مرحلة التعليم الاساسيى فى صورتها النهائية وبذلك تتم الاجابة ± es‏ 
التوال القات الب + 
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٤٣۳‏ اعداد دروس الجبر المنطقى البووليانى لتلاميذ مجموعتى البحث:_ 


توزيع المتطلبات الاساسية الابق تحديدها ( ٠١‏ مفهوم و۷ صادى“ و١‏ نظريات) على 


2 1 
عشرة دروس مدة كل منها حصة دراسية واحدة وكانت خطة تلك الدروس على النحو التالى : 
g3‏ 


الدرس الاول : 


الدرس الثالث : 


الدرس الرأبع : 


الدرس الخامس : 


ابر سن السادس : 


مفاعيم اساسية للجبر المنطقى البووليانى: 
واشتمل هذا الدرس على مفهوم العناصر المنطقية تنائية الحالة والكمييات 
المنطقية وتمشيلها ومعكوسها وتداخلها والجبر المنطقى باعتباره أحد روع اراز 
عطبات المنطق الالاسية: 
وأشتمل هذا الدرس على مفهوم العطيات الثنائية مثل الاتحاد (و* ) وعطيسة 
التقاطع( أوء ) والعمليات المنطقية الاحادية مثل عطية النفى ( لاند). 


عبليات المنطق المشتقة : 

واشتمل هذا الدرر على مفهوم عطية نخى الاتحاد (لا/و)وعطية نف ى 
التقاطع (لا/أو ) وعملية نفى النضى ( لا/لا )' ۴ 
عبادى٠‏ الحبر المنطقى: 

واشتمل عذا الذرى على مبداً تساوى الكميات المنطقية ووجود الحالة الخنائية 
ووجود المتمم ( المعكوس ) المنطقى وكذلك التعريف الريانى للجبر المنطقى 
البووليانى ء 


مبادىء الجبر المنطقى ( تابع ) 
ډاتتمل عذا الدرسس على تدا ا لابخال والدحح ) المرأفقة ( والتوزيسع 


لكات اة اة اة 


واتتمل هذا الدرس على النظربات الحنطقبة التالية 


EE أ‎ ESE 


“PA. — 


الدرس السابع: نظربات الجير المنطقى ( تابع ) 
واشتمل هذا الدري على النظريات المنطقية التالية : لاى خلاثة كمب سات 
منطقية أ ۾ با » ج فان 


وكا > } ب( > آ ٭ ب( ه ٠‏ ( ب( 3z‏ آ٠‏ ب 


ص ا ص 
٣آ‏ | +٣‏ پچ > ۰۰۰۰+ی 2 


E 3‏ ا Owens s‏ ”ی z=‏ اتج swoeaoaaoese‏ *ى 


الدرس الثامن : نظريات الجبر المنطقى ( تابع ) 
واشتمل هذا الدرس على النظريات المنطقية التالية: لای ثلاث كميات 
منطقية أ ب ج قأن 
| (-ب)* (1ج)*(ب ج )= (ءب)ء (1ج) 


)<+*1( - (+ب) . اح . (ب*+ح) ت («ب)‎ E 


۴۳ (آء+ب) ٠‏ (آءب) = ا“ (1 ۰ ب) - (1ء ب = 


الدرس التاسع: نظريات الجبر المنطقى( تابع ) 1 
واحتمل هذا الدرس على النظريات المنطقية التالية: لاى ثلاثة كمب ات 


Seo Sa ea 


) < ( (آء تح ) = (أ+ب)‎ ٠. (آ+ب)‎ n 


اتر العاتر ج اة اتم الف 
واشتمل هذا الدرى على النظريات المنطقية التالية: لا ثلاث كات 
منطقية أ »> پا : ج فان : 

١اس‏ (آء٠ب (١‏ اج) = (آءج)ء(اآب) 


٣‏ (أحب)-(1 ءح)= (آءج)ء (اب) 


وا لاخاقة آلي الفروي العقرة :العايقة جرت بذاك اسن اريم :والقايطة لخر 


أحمبحت. دروي المعالحة التحريبية لکل من محموعتی البحث ١۳‏ درا براقع حصت دراس ية 


“۳ A\— 


ادو کل ر 


وقد تم مراعاة الخطوات الواجب توافرها في الدرس الجيد أثناء اعداد دروس المعالجة 

التجرببية الانتا عشرة وذلك كما وردت فى كتب المناهج وطرق التدريس( عبد واخسرون ٠‏ 
۱۸ فابز مراد میناء ۰۱۹۸۰ احسان مصطفی شعراوی )۱۹۸٥۰‏ واشتمل کل إ درس 
على العناصر التالبة :س ۰ 
١‏ موضوع الدرس: ويتضمن العنوان الرئيسى للدرس ٠‏ 
٣‏ محتوى الدرس: ويتخمن العناصر الاآسابية التى تندرج تحت هذا العنوان ٠‏ 
٣‏ أهداف الدرى: وتتضمن الاهداف السلوكية المرجو تحقيقيا من خلال الدرس ٠‏ 
٤‏ الوسائل الحعينة المتخدمة : وتتضمن الوسائل التى تعين التلاميذ على تعلم السدرس 
٥‏ طريقة السبر فى الدرس: وتشمل الالالبب والطرق المتبعة فى تقديم الدرس السسى 

التلاميذ ٠‏ 
7 الالشطة المصاحية للدرس: وتشمل التدريبات والاسعال الاضافية التى يقوم بها التلاميذ ٠‏ 
۷ التقويم والمتابعة: ويتضمن الاسئلة والاختبارات التى تستخدم فى تقويم التلاميذ ٠‏ 

( انظر طحق رقم ۲ . ۲ لنمونج من تلك الدروس ) 
وبذللك تتم الاجاية عن الوالين الثالت والرابع للبحست ٠‏ 


٣۹ہ‏ اعداد اختبارات البحث :س 


لجحع بيانات البحت تم بناء ثلاثة اختبارات تحصبلية لقياس دى تعلم لاذ 
مرخلة التعليم الاتاسى لاللوب اشكال فن واستخداماته فى تدريس الجبر( الاختبار الاول ) 
وتعلمهم لاسلوب خرائط كارنوث واستخداماتد' البيأنية فى تدريس الجبر البوولبانى (الاختيار 
الثانى ) وأخبرا تعنم مغاهيم e‏ ونظريات الجبر المنطقى البووليانى ( الاختبار التالت) 


eT 


ف خم اه خد ارات السلدتة بالرجوع. الي ی الا سات 


a 4 a 


التابقة والالتناد الى المراجع التى تناولت خصائص الاختبار الجيد ومن أصها فاد البيبسى 


ت 


PAY 


ولا : اختباړر اشکال فن ( طحق رقم >) 
حدف هذا الاختبار الى قياسى دى تعلم تلاميذ وتلميذات مرحلة التعليم الالاسى 
لاوت اکال قن وأستخداماته المختلخة فى تدريس مفغاهيم ومبادى“ الجبر المنطقى البووليانى. 


وقد اشتمل الاختبار لى ٠١‏ مفردة من نوع الاختيار صن متعدد ربامى الندائل موزعة على 


ل شن( مغردتين ) واستخدام اشكال قن فى تمشيل الكميات المنطقب تة 


ماوفسع لتیاسه وذلل بعد تعدبل صباغة بعض مترداتهء وللتحقق من تبات الاختبار تيبم 
تطببقه على محموعة كونة من ۲١‏ تلميذة بالصف الثامن نن مرحلة التعليم الااسى وتلى 
روان 


E 


> 
+ † ۱ 


ر 2 i‏ 
د : معامل ارتباط نحفی الاختبار 
را ` تبات الاختبار الى 


وقد افر تطبيق تلد الحعادلة عن البيانات التالية 


E 
)۱( حجدول رقم‎ 
أستخدام محادلة سببرمان _بروان لحساب تبات اختبار اشکال قن‎ 
باستخدام اسلوب التحزئة النصفية‎ 


E E O E E E E E 


e: 


LETTERS TESST 


ويتضح من الحديل الساية أ اخشار اتکال. ف ایت امل فقا AA‏ چ5 
وينصح من جدارس ت ر قر ر ر * وهو 
تبات مرتقع دال اححاټيا عند ستوی ۱ E‏ بدا على صلاحبة الاحختار للغرض الذى اخ ي 


“AY 


انيا : اختبا خرائط کارنوت ( طحق رتم )١‏ 

حخدف هذا الاختبار الى فاي عدن ت ادن ا اليم اا اسي ا ت 
حرائط کارنوف فيم استخداماته المختلخة فى تدريس مفاهبيم وصادى* ونظربات الجبر الي 
ابوولبانى بطريقة بيانية ٠‏ وتد اشتمل الاختبار على ٠١‏ ردد من نوج 


ا البدائل ( أ > ب .> ج :دا) موزعد على مقاصبيع خرائط کارنوف ١‏ مفردتین )واستخدام 


اساج 
- 


لوب خرائط كارنوف تى تمثيل الكميات المنطقية الاساسية (۸ مفردات )ء وللتحقق من 


3 وضع لقيأسه ¢ دکذللف تح استخدام معادلة سبيرمان بروان لحساب تبات الاختبار وکازد 


ااك لفاك اتفجو الول 


حدول رقم )۲( 
استخدام صعادلت سببرمان ‏ بروان لحساأاب تبات اختبار خرائط کارنورف 


OTT I TTY 6T 


E E E E E EE 


يتقح من الحدول. الابق تات الاختبار وذلك بعحامل شبات برقع مقدارة ٣‏ هر“ ود 


دعاتل وجب دال احصائا تند صستوى ١١ر٠‏ وهو معامل تبات عاللمثل هذه النوعب 
من الاآختبارات ٠‏ : 


تالتا : البدوليانى ( طحق رقم ١‏ ) 


ضدف هذا الاختبار الى قياس مدى تعلم تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الاساسى 
تمغاهيم ومبادىي* الجبر الحنطقى البووليانى وقد اشتمل الاختبار على ٠۳١‏ مغردة من نوعجسى 
الآختيار من متعدد رباعى البدائل ( ۲١‏ مفردة ) وحل المشكلات الرياضية ١!١(‏ 2 ( 
موزعة على المغاحيم الااسية للجبر المنطقى البووليانى (۳ مفردات) ومبادكد ( ١١‏ مغردة) 


وأخيرا نظرياتتالجبر المنطقى البووليانى 1١7(١‏ مغردة ٠)‏ وللتأكد من صدق الاختبار تم عرضد 


علسی محجمدحة المحكدين حيبت اوتجوا صلاجية مفردات الاختبار لقباس ها وضع لقباسه ح 


-PAL-— 


e 


تعدبل صياغة بعض مفرداته بحيث يسهل فهمها بواسطة تلاميذ مرحلة التعليم الاماسى لإ 


وقد تأكد صدق الاختبار من خلال وجود علاقات موجبة داله اححائيا بين الاحزاء 
التلاثة له ( المغاهيم ‏ المبادى“ - النظريات ) من ناحية وبين تلله الاجزاء والدرحة 


الكلية للاختبار من ناحية أخرى وتتضح تلل العلاقات من الجدول التالى : 1 


جدول رقم (۳) ٠‏ 
معاملات الارتباط بين أجزاء الاختبار والاختبار ككل : 


أجزا  «‏ لاختبار 


جدول رقم )٤(‏ 


اختبار الجبر المنطقى البووليانى 


نحفى الاختبار ارقام مغردات الاختبار 
الاسئلة الخردية E o E i E E E E E‏ 1 
TIS TVNSTOLTTET LT‏ 


۳ر هر 


VELVET ea TA TT N 


E EE E E i E 
وهو٠ر۸؟ ويتضح من الجدول النابق أن اختبار الجير المنطتى البووليانى ثابت بمعاحل مقداره‎ 


معامل ثبات عال نال أححائيا عند مستوى ١٠ر٠‏ يدل على صلاحبة الاختبار للغرض الذى 


Ao 


4 


نم تيذا تحذا البختف من خلال الخطوات التالية ب 
مراجعة الادبيات التربربة فى محال تدريس الرباضبات بصفتة عامة وتدري الجبر الرمصزى 
اتفخرف وخر الم ادعات ية اة + 

ا ی ا ی ل E O‏ 
فن ورجلة :الكے ا لتاعي بادك الي ري اها مي ون غات ال وه 
أو استخدام اساليب حديثة فى التدريس مثل الكومبيوتر ء٠ ٠٠‏ الخ ) 
تحليل وحدات الجبر المنطتى البوولبانى واتكال قن وخرائط كارنوقت وذلك بفرضتحديد 
المتطلبات الالماسية اللازمة لتعلم تلاميذ مرحلة التعليم الإالاسى لها . 

الاك من حلاخية هنا التخليل ‏ وتموله سن خلال عرقه على مجيوعة النحك ن 
المنخصصين فى الرياضيات وطرق تدريسها - 

اتداد مجحوعة من الدروس !١(‏ درس ) للمحموعة التجريبية الاولى التى تدر الحبر 
المنطتى البووليانى باستخدام اسلوب اشكال قن وذلك بواقع ١٠١‏ حصة دراسية . 

اعداد مجموعة من الدروس (١۲!درس)‏ لتلاميذ المجموعة التجريبية الثانية التى تدرس 


~~ 


اک مجخمو سے النرد تی ت أعدا دحا للمحموتعتين التحريببة ا لاولی والتأنية عا ی 


ت ا ب 


مححد تة المحكين المتخحصسين وذلكف للتأكد صن صلاحيتها للىغرض ألذى اعدتمن اله 
پا 


۰. 


الحتطقى اليوولباني وحخاب صدقة وشات ؛+ 


بناء اختبار تحصيلى نى مفاهيم اسلوب خرائط كارنوف وتطببقاتد البيانية فى تدري س 


ا“ 


EEE ٤ 1‏ ر 0 ی E2‏ .“ 
انجير النطتى البووليانى وجساب ددد وتات ؟ 


ت بناء أاحتبار تححسیلی قی منادیم ودبادى ٠‏ ونظربات الحبر المنطقى البووليانى وحساب صدقت 


ډدثتاتتد °۰ 


ت 


١ ١‏ اختبار تلاميذ عنة البحت بواقع فصليين دراسين ( ٩١‏ تلمذة ) نن احدى مارس 


-A\-— 


مرحلة التعليم الالاسى التابعة لادارة عبين الكوم التعليعية وتوزيع تلل العينتذة 
بطريقة جشوائية على مجموعتى البحث التجريبية الاولى والثانية . 
-١‏ تدريب احدى مدرسات الرياضبات بالمدرسة المختارة وتكليغها بالتدرير لكل من محموعتسى 


البحث التجريبية الاوليى والثانية تحت احراف ومتابعة الباحث . 


٠ تطبيق أدوات البحث وجعع بياناته وترميزحا رقميا‎ -٣ 
. 18 س تبويب بيانات البحت وتجليليا اححصاتبا باستخدام جهاز كومبيوتر متوافق مسسسع‎ > 


- اختبار فروض البحث والتوصل الى نتائجد والاحجابة على تساولاته‎ -١ 
ارساء توصبات البحث والمقترحات اللازمة للاستغادة من نتائحه فى تطوبر تدرب تس‎ س١١‎ 
. الجبر بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الالاسى‎ 
المعالحة الاححائية لببانات البحث :س‎ ۷۳ 
تم تحليل الاات التى اسغر لبها البحت اححاتيا بأستخدام حياز كومببوت سم‎ 
متوانق 18¥ وذللك من خلال مجموعة البرامج الاحصائية حهة٤كئت٣اع1" على النح و‎ 
۰ الى 22س“‎ 
اس البرنامج . veاiزحipز٣إءوeهD9 : لوصف رجات تلاميذد مجحوعتى البحث على الاختبارات‎ 
اللات واشكال تن خرائط كارنوف س الجبر المنطقى البووليانى: وذللد بأستخسدام‎ 
٠ اله‎ ٠>١ المتوسط والاتحراف المعاري والتباين‎ 
ات اراج 8-685 رة بين وسن رخات مبى ابخت حاار ان‎ 
٠ المنطقى البووليانى وجباب -الدلالة الاحصائية للفروق بينهها‎ 


٣‏ البرتامج C٥۲٣‏ : لناب العلاقة بين درجات تلاميذ مجموعتى البحث على اسلوبى 


فن وخرائط كارنوت ودرجاتهم على اختبار الجبر المنطقى البووليانى . 


-AY- 


رابعا : الاطار الاحصائى للبح سث 
Statistical Framework Of Research‏ 
اش التحلبل الاحجائى لبيانات البحث عن تتائج اححاتبة بمكن من خلالها اختبار 
فروض البحث والاحابك على تاولاته المختلفة وفیمایلى نتائح اختبار كل فضرض من فسروض 


i‏ > ا ت 
بحت على حده 
¥ 
۶ 


خر ا رل 
e 2‏ 


نص هذا النرض على أن " بستطيع تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من ا 
الالاسى ( الصف التاسن ) تعلم مفاهيم اسلوب اشكال قن واستخداماته البيانية چ 
فى تمتيل الكميات الحبرية المنطقية ثنائبة الحالكت بمتوسط تحصيل يتراوح بين 7.۸۰-۷١‏ من 
الدرحة الكلية للاختبار""' ٠‏ ولاختبار هذا القرض تم حساب المتوسط الحسابى والانح-زراف 
المعيارى وغبرها من الاححاء ات الوصفة والتى تتفضح من الجدول التالى :_ 


جدول رقم )١(‏ 
الإخاءات الحغة التل خلا الفحيكة ”التجرببة الإولى 
لى اختبار اشكال قن واستخداماته البيانية المختلفة 


a 


2 


الفوك: الرى ادا ي القيمة الاحصائية الناتدة 


الخفل اتا ان تلاخد ولفكات الجا الخانة ن وحلة الالح 


ا 


الاشاسى قد تمكوا من تعلم مخاهيع اسلوب اشكال قن واستخداماتد الببانية فى التدريس وذلكه 


بمتوسط تحصبل تقدارد ۸۷ر١١‏ بنسبة ۲۹./ من الدرحة الكلية للاختبار ٠١(‏ درجسة) 


-“AA-— 


وتراوح مدى الدرجات بين أصغر درجة ومقدارها (۷ درجات) وأكبر درجة ومقداره ا 
1١(‏ درجت ) وبحفة عامة كان الاآداء الكلى للتلاميذ على الاختبار طتويا تجاه الطرفالاتملى 
للاداء على الاختبار ممايدل على ارتفاع تحصيل التلاميذ لمخاهيم شكال قن واستخدامات ى 
البيانية المختلفة فى تدريس الحجبر وبذللك بقبل الغرض الاول وتتم الاجابة على السزال الخام 
للبحت ( الجزه الاول { ٠‏ 
٣٤‏ نتائج اختبار_الفرض الثاني :س 

نص هذا الفرض على أن "يستطيع تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانبة من مرحلة‌التعليم 
الاسانت تعلعم مفاهيم اسلوب خرائط كارنوق واستخداماته البيانية المختلغة فى تمثيل الكبات 
الحبرية المنطقية شنائية الحالة وذللف بحمتوسط تحصبل يتراوح بین ۸۰۷۰١‏ سن الدرجسسة 
الكلية للاداء على الاختبار ٠"‏ ولاختبار هذا الغرض تم حساب الاححاء ات الوصغية( المتوسط 
أ لانحراف المعبارى ك التباين .“. الخ { والتی تتح صن الحدول التالى 

جدول رقم (7( 


الاحصاء ات الوصفية لاداء تلميذات المجحوعة التجريبية الثانية 
على اختبار كارنوق واستخداماتد الببانبة المختلفة 


القيعم أ لا ححاتية الناتحد تة 


ويتضح من الجدول الابق أن تلاميذ وتلميذات الحلقة الثانية من التعليم الالاسى 
قد تمكتوا من تعلم الغاهيم الخاصة باسلوب خرائط كارنوف واستخداماتد الببانية المختظطلذ ة 
فى تمثيل الكميات الجبرية المنطقية ثناثية الحالد وذلك بمتوسط تحصيل مقدارد كر١١درجة‏ 


-۳A۹- 


درحة بتسبة /۷١‏ من الدرحة الكية للاماء على الاختبار ٠١(‏ درجت ) وترارح مسدى 
دات اناد و ا ا 7 ا کی .5(7 ود ران ا 
الكل للفلامسة لى اهار لتوا ”تحاف الترت: اغلىي لادخاء سابل لى اراح ت ندل 
الخ ادت و 5 ا امات الا ية االمختغة ‏ وبدلاك کب ل 


الغرفى الثانى وتتم الاحابة على السوال الخامن ( الجزء الثانى ) 


٤٣_نتائج‏ اختبار_ الفرض الصفرى_الثالث: 
نص هذا الفرض على أن " لاتوجد علاقة موجبة دالد احصاثيا بين درجات تلامبذ 
المحموكة التجرييية الآولى طى اختبارى تعلم اسلوب اشكال قن وانتختاماتة البياتب ة 
التخطة ف اقل لكات الحة انففهة: كات الال واختار الحب الكى البوولات 2 
ولاختبار هذا الفرصض تم حاب معامل ارتباط ببرسون بين مجموعتى درحات التلاميذ على 
الاختبارين وذلك باستخدام المعادلة : 
E‏ (فيّاد البھی السید ١۹۲۹:‏ ) 
ا کج س كاف ا ات هت س داي 
وقد بلغت قيمة معامل الارتباط الناتج ١۷ر٠‏ وهو معامل ارتباط موحجب دال اححائيا عند 
صتوى ١٠ر٠‏ ودرجة حرية ٠۲۹‏ وتدل عذه النتيجة على أن تحصيل تلاميذ وتلميذات 
الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الاتاسى لمخاصيم ومبادى“ ونظريات الجبر المنطقى البوولياتنى 
برتبط بدرجة كببرة بتعلمهم لاللوب اشكل قن واستخداماتد البيانية المختلفة فى تمتي ل 
الكميات المنطقية ثنائية . الخال وبخساب مقا ال اتضح أن هذه العلاقة هامة 
ترمويا اوذللف مقي ٠‏ من القباين. الكل وبذل برقي الفرى. الفرى الغالت ربقل القر 


٠ البدبلل‎ 


5-> نئج اختبار_الفرض الصفرى الرابع :- 
نص هذا الغرض على اند " لاتوجد علاقة موجبة داله احعائيا بين درحات تلاميذ 


وتلميذات الحجحوعة التجريبية الثانية على اختبارى تعلم مخاهيم انلوب خرائط كرز وف 


واستخداماته البيانية المختلفة فى تجثبل الكميات المنطقية ثنائية الحالة وتححيلهع لمخاهي مم 


۳۹. 


وحبادی > ونظريات الحبر المنطقى البووليانى. ولاختار هدا القرض تم حسابتب نعغامل ارت اط 
يوون ابا المعادلة السابتة. وكان معامل الارتباط الناتح ماويا ۸ر٠‏ وهو معامنل 


٤ 


ارتباط موجب دال احصاقا خد وى ١٠‏ ١ر٠‏ ودرچة حريد ۲١‏ يدل طى أن قهمالثلاأميذ 
O PG EE‏ رنوف واستخداماته البيانية المختلفة يساعدحم علىتحصيل ماهيمرمبادى > 
ونظريات الجبر المنطقى البووليانىء وبحساب معاطل التحديد (رأ) نضح أن هذه العلإة ة 
ا ا خد مترى ١۷ر٠‏ من التباين الكى وبذلك برفض الفرض الصغرى الرابع ويقبسل 


الخرصض البدبيل . } 1978 Macnamara,‏ ( 


٣ه‏ ننائج اختبار_ الغرض الصفرى الخامس: 
تس هذا الغرض على أنه " لاتوجد فروق داله احصائیا بین متوطات درجسات 
اجه اللجرية 6 ولي التي رة الج اتش اوي امه ا 
اتکال قن ) وتلاميذ المجموعة التجريبية الثانية ( التى درست الجبر المنطتى البوولبانى 
بأستخدام اسلوب خرائط کارنوف ) على اختبار الجبر الضطقى ٠."‏ ولاختبار هذا الفرض 
ج ر ا د ا ال ن ر م ی 


متماويتين من الافراد ( فؤاد البهى السيدء )١١۹۷١١‏ وكانت النتائج على النحو التالى: 


جدول رقم (۷) 
النسبة "ت" للفروق بين متوسطى درجات المجموعتين التجربتين الاولى والثانية 
على اختبار الجبر البووليانى المنطقى 


ا 


وتدل التائ بالحدول اعلاه على اند لاتوحد فروق ذات دلالة أححائید بین متوسطی درحجات 
تحديلى المجحوعتين التجريبية الاولى التى درست الجبر المنطتى البووليانى باستخدام اسلوب 
اتکال ن وتحصيل المجحرعة التحرببية الثانية التى درست الحبر المنطقتى باستخدام اسلوب 


حخراتطل رنف ودلل لی اختبار ا . لحبر أتیوولیآنى الج لمنطقي حيتت انت تید "ت ٥‏ ۰ر ۱ و کے 


A 


قيمة غبر دالة احصائيا عند أى من مستوبى. الدلالة ٠٠ءرء‏ أو ١١٠ءرء‏ ودرجة حرية۸ 0ء وبذلاد 
بقبل القرض الصغرى الخاصس وبرفض الغرض البديل وبذلك تتم الاجاية عن السوال السادس 
7٤‏ تضبر النتائج التي افر عنها البحت: 
اظيرت النتائج التى اسخر عنها البحث أن تلاميذ وتلميذات الصف الثامن بالحلة ةة 
الثانبة من مرحلة التعليع الاتاسى قد تمكنوا من تعلم المفاحيم الالاية لكل ا 
اشکل تن وخرائط کرنوق واستخداماتهما الببانية التصوبرية المختلفة فى تشبل المتفبرات 
والكميات الجبرية وذلك بنسبتى /١7 » 7/۷١‏ من الدرجة الكلية على الترتيبء وتدل للك 
النتبجة على أن اسلوب خرائط كارنوف رنخم اختلافد عن اسلوباشكال ن وعدم الفة التلاميذ 
بد لم يشكل اسلوبا صعبا غبر ممكن التعلم للكثبر من التلاميذ عند دراسته ممايوكد امكانية 
استخدات كأحد الاساليب البيانية التصوبرية الجيدة فى تدريس مقررات الجبر بأنواعيا المختلفة 
( الجبر المنطقى س جير المجموعات ‏ جبر القضايا ٠٠‏ الخ التلاميذ وتلميذات الحلقة 
الثانية بمرحلة التعليم الاماسى وقد برجع ذلك الى كونه اسلويا بيانيا يجذب التلاميذ برسومه 
واشکاله من ناحید وکوند بشابه فی كثبر من جوانبه اسلوب اشكال فن الذى تعرض التلاميذ 


لقراحة: واتت حاتت حن قبن 2*٠‏ 


وتآکدت هذه النتيجة من خلال دراسة العلاقة بين أداء تلاميذ مجحوعتى البحت على 
اسلوبى اشكال فن وخرائط ماركوف من ناحية وادائهم على اختبار الجبر المنطقى البووليانى من 


نأحية أخری حبنت اتضح وحجود علاقة موحبة داله احصائا ( ۷۱ر۰ لالمحموعة التحريبب 


الاولى» ٥٠ر٠‏ للمجمؤعة التجريبية الثانية ) ما يدل على أن فهم تلاميذ التجرية لاإسلوبى 
اشکال قن وخرائط كرنوف واستخداماتها المختلفة كأساليب بيانية تصوبرية فى تمثيل واثبسات 
الكميات والمتغيرات الجبرية قد ساعدهم قى تحصيل مفاهيم ومبادى؛ الجبر المنطقى البووليانى 
کارنوف قد بساعدهم على فيم الجبر المنطقى البرولبانى اكثر مماناعدهم اسلوب اشكال قن وذلكد 


کما ت ح من محقارنة معاملی الارتباط الناتحين (ەه۸رء فی متابل ١۷ر“‏ ( 8 


AY 


موسج درجات جوتي البحت: (١‏ التجريبية ا لاولى ااالقانة ٠‏ الذي درس الج ليقي 


البوولبانى باستخدام اسلوبى اتكال تن وخرائط کارنوف على الترتيب ٠‏ وتدل تلل النتبحة 


على اأ اسلوب خرانط کرنوت بمکن آن يستخدم فى تدري مقررات الجبر بمرحلة التعلي 


س 


لے . تله يستخدم انلوب اتكال تن وان استخدامت قد تود الى زبادة تحصسيل التلاميذ 


ب 


تی مایت الحبر 


خامسا: الاطار الختامى للبحث 
Final Framework of the study‏ 
يتتطل هذا الاطار الختامى للبحت على كل من توصيات البحت والمغترحات اللازسة 
لا قا دة من نتائجد وتضميناتد فى تطوبر ميدان تدريس الجير بمرحلة التعليم الالاسى وفيا 


لی ا تفيل 2 لکل حانب کلت حدق ۰ 


- توصبات أب لبحسث : 
کے سے 


استتادا الى النتائج التى توصل الب البحت بمكن التوصية بمايلى:_ 
١د‏ ضرورة اثراء مقررات الجبر التقليدى بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم إلالاسى وذال ك 


من خلال ادخال موضوعات جبرية متقدمة مثل جبر قضايا المنطق أو الجبر البووليانى. 
تنويع الاشكال البيانية' التصوبرية المستخدمة فى تمثيل الكميات والمتغيرات الحبرب تة 
بعقررات الجبر ولك من خلال .استخدام اسلوب خرائط كارنوف جنبا الى جنب معاشكال 
٣‏ امكانية تدريس معظم الموضوعات الرياضية التى يقوم عليها عمل الكرسببوتر بالحلتة الخانة 
من مرحلة التعليم الالاسى وذلك قبل تعرضهم الفعلى لدراستة الكومييوتر واستخدام_و 


اللي ناري اة ا رة > 
۲-۵ مقترحات البحث:._ 
کے 


اتتادا الى حدود هذا البحث يمكر تقديم المقترحات التالية حتى يكتمل البحتثي 


A -— 


(ت فرانة لامكانية تدرير بعض مادى* الجبر البوولياني لتلاصيذ وتلميذات الحلقة الاول ي 
من التعليم الالاسى وكذلك المرحلة الثانوية ٠‏ 

فا و فام ارت راف ررق في ارج را تاا لكق واب صا 
باسلوب اشكال تن ٠‏ 

٣‏ دراسة لمدى فعالية كل من جداول الصواب والخطاً واشكال قن وخرائط كارن وف 
فى تدريس الجبر المنطقى البووليانى للتلاميذ بمراحل التعليم العام المختلخة ٠‏ 

٤‏ بناء منهج مقترح ( أو مقرر أو على الال وحدة ) فى العمليات المنطقية الاساسسسية 
والمشتقة لتلاميذ وتلميذات مرحلة التعليم الاماسى ٠‏ 

٥‏ دراسة العلاقة بين تحصيل تلاميذ مرحلة التعليم الاساسى للجير الرمزى التقلي دى 


وتحصيلهم للجبر البووليانى المنطقى وبذلك تتم الاحجاية عن السوال الاخير للبحت ء 


د١۳‏ اليراجع العربية للبحسث :س 

١س‏ احان محطغی تعرږای ١۹۸۵(‏ ) :الرياضيات اهدافها واستراتبجيات تدريسها ءالقاح رة : 
ار ال الرة ٠:‏ . 

٣‏ احسان مصطذی خعروای ( ۱۹۸١‏ ) :أثر دراسة النظام العدى المعرى القديم على غيم 


النظام العدى العشرى ٠‏ دراسات فى تدري الرباضياتء القاهرة: دار 


ےی 


النيخة العربية ٠‏ 
٣‏ جحال فکری ( ۹۸۲ ) : تجريب تدريس نظربة اشباه الفئات فى مراحل تعليمب ةة 
۰ مختلقة e‏ دكتوراه غير منشورة* كلية التربية بأبوط ٠‏ 
ROE EEE EEC EE O CCR EE E E.‏ 
التدفق فى تدريس ا الحبرية لتلاميذ الحلقة الثانية من التعليسم 


!لالاسى ٠‏ مجلة كلية التربية بشبين الكوم.العدد الخامس»ءالسنة الخامصةء 


-"AL- 


7س بمبر ايليا القصص ( ٠‏ (): وحدة متترحد فى خوارزمبات الكومببوتر وخرائط التدضق 


لتلاميذ مرخلة التعليح الاساسي» ”حراحات قى الفاهح وطرق التفرني: 


¥= الح ارشيد العقيلى واخرون ( ۹1٠١‏ ' ) : الحاسوب المعدات والبرمحيات٠‏ الاردن :عفان » 


1¥ 


اة وال ` 
فواد البهى السبد(1۹۷۹ ) : تلم التف الاحصائى وقياسن العقل البشرى .ءالطب ت 


محمد اأحمد القبومى( A^A‏ 1۹( :أساسبات الكومبيوتر والبرمحة بلشة بیسك ‏ الکوبت : مکتبة 


الغلاح 

محمود بدر ( ۱1۸۷ )وحدة بنائية فى نظرية الزمره للحلقة التانية من التعليم الالمأاسى 
رسالة ماجستير تبر صضشورة .كية التربية فرع بنها 

وليم عبيد ( 7 ١۹۸‏ )استخدام الكومبيوتر فى التعليم أو اعبة التعلم بدون مى ى 


انات ی الاک وظرق التدريسء العدد الاول ماري ۱۹۸١‏ ءالقاخهرة : 


دار ال . تحلږ 1 لححسرية ٠‏ 


وليم عبيد ا سعد السعيد 1۹۹١(١‏ ) البحوت الاكاديمية فی تعليم الرباضيیات 


القاحصرة : دار الانحلر الححصربة - 


المراجع الاجنبيبة :س 


16- Burroughs,G.E(1971)Design and Analysis în Zducat- 


ional Reasearch. England: University of Bizrm- 


on 


ingham, school of Education. 


17- Cambell,O.R and stamley,J.C(1963} Experimental 


and quasi—experimental Designs for research 


teaching. Chicago :Ranad McNally Co. 


۳40 - 


18- Gronlund,N. E ( 1968) Constructing Achievement Tests 
ا لک‎ 
Englewood Cliffs, Pentice-Hall Co. 
19- McNamara, J. B(l978) Practical significance and 
Statical Models. Educational Ãadaminstration 


quarterily- VaA.l4, No.l. 


-۳- 


ملحق 


رقم 


BEDROS ITAL MEHTEL AUER 


المتطلبات لاتاق اللازمةلتعلب مم 


الحبرا ۴ لمنطقي البووليانى لتلاميذ الحلةق_ة 
الثانية بمرحلة التعليم الاساسىء 


نموذج لدرس من دروس الجبر المنطقسى 
البوولیانی باستخدام اسلوب اشکال ڈش. 
(الدرس التانى للمجموعة التجريبية الاوّلى) 


نموذج الدرس من دروس الجبر المنطق_سى 
البوولياتى بأستخدام اوی جرا اوی 


المختلفة فى تمثيل الكميات الجبرية 


اختبار تعلم اسلوب خرائط كارنوف 
واستخداماته المختلفة فى تمثيل الكميات 


الجبرية المنطقية بطربقة بيأنية تصونة: 
er Xi‏ 5 . لے 7 aer: n oa‏ 


المنطتى البووليانى . 


۳4¥ - 


ملحق رقم ( ۱( 
المتطلبات الاثانية لتدريس الجبر المنطقى البووليانى بمرحلة التعليم الالاسى 


أولا : المقاهيم الاتّاسية للجير المنطقى البووليانى: 
ssasssss22338sss223252338 3>‏ 
١‏ س العناصر المنطقية كتائية الحالة 

س الكميات المنطتية الاحادية والثنائية . 

٣آ‏ س تمثيل الكميات الينطتبة - 

س معكوس ( متمم ) الكميات الملطحبة . 
5ا تاخ ( أو قاف )السات التت فة :+ 
7 س العطليات المنطقية الاساسية ( البوابات المنطقبة )ء 
۷ س العمليات المنطقية الثنائية 

۸ س عطية الاتحاد ( بوابة و ) ( + ). 

)ء١(‎ ) س عطية التقاطع ( بوابة أو‎ ١ 

٠ العيلبات المنطتية الاحادية‎ س١‎ ٠ 

١١‏ عطلية نقى الكميات المنطقيبة ( بوابة لا )ء 
-١‏ العلطليات المنطقة المشتقة ء 

٠-١ ) عطية تقى الاتحاد ( بوابة لاو‎ ١۳ 
-) عطية نقى التقاطع ( بوابة لا / أو‎ ١ 
عطية نقى النقى ( بوابة لا/لا ).ء‎ -١ 


ثاميا : المبادى؛ التى يشوم ليها الجبر المنطقى البوولبانى! - 


- 
=5 3S 25 2 =5 = 


مجموعة من العناصر ثنائية الحاله ( صفرء ١‏ ) وبه نوعين من العلاقات‌الحبرية 
هما علاقة الاتحاد (*) وعلاقة التقاطع )٠١(‏ . : 
٣‏ تسازى الكميات الجبرية المنطقية : 
تتاری کیتان منطقیتان آ . ب اذا كان من الممكن أن نعوض عن أحدهما بالاخرى 
انا کان | = ب وکان ب = ج فان | = ج 


€ 
آخ 


٣‏ وجود الحالة الثنائية 


٤ 


1 ” . = أ وكذلك ۲ + 1 = 1 . 


-۳AA- 


اذا كانت أ » ب کستان طضطقبتان متداخلتان فى حبز أو كمبة منطقية ثالثة ( س ) 
قان چ * ب = فسا * أ وكذللكف اکت = ب٠ا‏ 
ف ا اد 
آ < (ب*٭ < ) = (أ ت ) *ح وكذلك ۰ (بء٠ح)‏ = (أ ء٠‏ س). = 
٦‏ خاصبة التوزيع : 
A ESO SSO TETASS eS Ea ES‏ 
اذا کان | عنصر ٹنائى الحالد. ينتمى الى كمية منطقية س فأند بوجد عنصر آخرمتمتسم 
ل .مخت + 1 = ۱ وكذلاكف = حكر ۰ 
ااا كانت ا ”كة تة وان 2 ا وك ا د ج 
١‏ اذا كانت أ كمية منطقية ثنائية فإن أ ١ = ١١‏ وكذلك أء«صفر = صف 
ا + E‏ = ا وكدلك | (٭+ ب( ج 1 
Er‏ اذا کانت |) ت کىبتان منطقيتان فان 
أ + (1 ت( = ET‏ وكذلكف ا ) ١‏ ۴ ت ( ع e‏ ف 
کے ان نت دی حورحان 
E ENS ST‏ 
EIEN‏ ص a‏ ب ص 
1 ت أ ٠ب‏ وکذللف | * ب = ا ت ويمکن تعمبم النظربة على النحو التالى: 


- ت‎ f 
چ + ۰ > ۰ ۰ ۰ ۰ + ل + = | هنچ ەه ۰> .> ۰ ۰ وء‎ + ب٣‎ 


1 
ا 
+ 
سے 
( 

e 
ت‎ 
1 
ا‎ 

پا 
۰ 
( 
+ 
سے 
۷ 
۰ 
ت 
+ 
سے 
[ 
٠‏ 
ت 


کے 
ا 

+ 
ے 
س 

۰ 
کے 
( 

+ 
س 
1 
سے 

ا 
+ 
( 
مه 
. 
= 
ب 
+ 
ت 
۰ 
کے 
( 
+ 
ب 


۳۹4 - 


۸ اذا کانت اأ 
e‏ 
(آ+ب) . 
٩‏ اذا کانت ا 
(آءب) + 


ت 


+ 


الدرسن الثانى المجحوعة التجريبية الاولى 
نحوذج لاستخدام اسلوب اشکال قن فی تدري ميات الجير المنطقى البووليانى 

موضوع الدرس : العطبات المنطقية البووليانية الالمانية . 
زمن الدرس: حصة واحدة ( ©> دقيقة ). 
محتری الدرس يتما الدرس. لی أ لعناصر التالين کے 

أ مفيوم العملية المنطقية الالاسية 

. العطيات المنطقية الاحادية والتنائية‎ ١ 

س عطية الاتحاد [ و + ). 
تس عطية التقاطع ( أو . ). 


2 حمل التفى :( 3 .قط x‏ 


أهداف السرس: بهدف هذا الدرس الى أن يصبح التلاميذ قادرون على 
أ التعرف على منيوم العملية المنطقية الالاسية . 
sS‏ بين العطيات المنطقية الاحادية والثنائية . 
٣س‏ ايجاد الكمية المنطقية الناتجة من اتحاد كصيتبن معا ( 
٤‏ ایحاد الكمية المنطقية الناتجة من تقاطع كميتين معا ( 
١‏ ايجاد الكمية المنطقية الناتجة من نى كمية منطقية اخرى ( ١‏ ). 


الوساشل المعينة المستخدمة بالدرى :_ 
يعكن للمعلع أن يستعين بالوسائل التالية اثناء تنفيذ الدرس: 
ا مجموعة هن خرز النرد تتائى اللون . 
مجحوعة من الستطيلات والدوائر المصنوعة من الكرتون المقوى مقاسات مخثزذة 
س محموحة حن الاوراق لحل التدريبات . 


طربقة السبر بالدرس : : 

١س‏ ببداً الدرس بالتمييد من خلال مراجعة العمليات الالاسية التى درسها التلامي سذ 
والتلميذات من قبل صن خلال جبر الخئات ( المحموعات ). 

اال المعلم التلاميذ عن استخدامات اللو اشکال قن فى تمشيل الكيات الحبرية 
تنائية الحالد ومتعددة الجالات . . 

0 بتقدم المعلح قى الدري وذلك من خلال تعريف التلامذد بمفیوم العبليات المنطقبة 
اة بنوتیا الاحادی والثنائى . 

بطلب الہیا دن التلاميذ اأجراء بعض عمليات الاتحاد على الكمبات اليتطقية ثنائية 

الحالة ( سى < ص ) بطريقه بيانية . 


الحالة ( س ٠‏ س ) بطريقة بيانية . 


.س 


تيل . الفطليات المنطقية الثنائية بأستخدام اسلوب اشکال قن 


الات او اة 


١‏ الاتحاد ( بوابة و ) س * ص 
_ التقاطع ( بوابة أو ( س * ص 
٣س‏ النفى ( بوابة لا ) ای 


طريقة الاثبات بيانيا : 
أ نوم برسم اشکال فن للكستين س ۰ ص کل على حدد تم اتحادهما سس *٭+ ص کلی 


النحو التالى 


نقوم برسم اشکال شن للکیتین ی . ص کل لی حده تم تقاطعهما معا س ۰ ص 
على النحو التالى 


۳ بنض الطريغة نقوم برسم اشکال قن لعحلية النغى ( بوابة لا ا می او مہ ص 
2 يطلب ال تمعلم من التلاميذ أحراء ب بعص عملیات النفي على | لكميات إ لمنطقبة تنائب ةة 


٥‏ يقوم المعلم فى نهاية الدرس بتحديد العطيات الائاسية التى تجرى من خلال 
الجير المنطقى على الكميات المنطقية ثنائية الحالة على النحو التالى 


£. ¥ 


: ) ( 
عملية التقاطع ) بوأابة 3 ( : س °۰ ن 
عطية النفى ( بوابة لا ) :ہہ س 
ويعثل كل عملية بأستخدام اشكال من فى اجراء العمليات المختلغة . 


الانشطة الممصاحبة للدرى : 
خر كوم االطدية- ناة خدول. ‏ للرة ج ا ات اونا ف کل ت ج ب 


المجموعات وحبر تخايا المنطق والحبر البودليانى 


س 


٣‏ يقوم التلاميذ برسم مجموعة من أتكال قن لمجموعة من التعببرات المنطقية القائسة 


ا کل 7 E‏ کک 


e EE 


کے ایک الوه العطلية المنطقية الاحادية والتناكبة ؟ 


٣‏ باستخدام اتکال قن اثبت أن ع = س * ص ؟ 


1 کات 


€ 0 ی‎ AE 
ع ثلاث كمبات منطقية تنائية الحالة فاتبت أن‎ ٤ 


سں 


ل سے ص ۴ چ 


f. 


ملحق رقم (۳) 


الدرس الخاسس ( المحموعة التجريبية التانبة ) 
(نمونج لاستخدام اسلوب خرائط كرنوف فى تدريس 
مبادى* الجبر المنطقى البوولبانى) 


موضسوع الدرس: مصادى“ الجبر المنطقى البووليانى - 


محترى الدرس: اتتمل هذا الدرس على المبادى* التالبة : 


لای تلات كات منطتية رصع فإن 


یی 5ییا ی ی )ا ,عا ال تیان 
1 ی۶س ع 7 س* (ص* ع ) »س٠‏ ( س٠ع‏ ) = (س ٠س‏ )١٠ع‏ مبدأالمرافقة 
۳س یں* ( ص ٠ع‏ ) = (سں٭*ص) . (س +ع ) س٠‏ (ص* ع ) = (سءص) * (س٠ع)‏ مبداً التوزيع 


أهداف الدرس: بهدف الدرس الى أن بحبح التلاميذ قادرون على 

١س‏ التعرف على خواص الاستبدال والمرافقة والتوزيع على كميات الجبر المنطقى ثنائية 
الحالة - 

۳ استخدام !سلوب خرائط كارنوف فى اثبانت خاصية الاستبدال بطريقة بيانية مصورة. 

. استخدام اسلوبه خرائط كارتوف فى اثبات خاصية المرافقة بطريقة بيانية مصورة‎ ٣ 

استخداع اسلوب خرائط كارنوف قى اثبات خاصية التوزيع بطريقة بيانية مصورة . 
يتطيع المعلم الاستعانة بالوسائل التالية اثناء تنفيذ الدرس 

. مجموعة من الخرز ثنائى اللون‎ ١ 

٣‏ مجحوعة من أوراق الكرتون متطيلة الشكل متعددة الالوان والمقاسات 


- مجحوعة من الاوراق لتننيذ التدريبات‎ ٣ 


طريقة السبر فى الدرس: 

ا يبدأ المعلم الدرس بالتقديم له من خلال مراجعة الدروس السابقة من الدرس الال 
حتی الدرس الرايع ٠‏ 

٣‏ يهد المعلم للدرس من خلال تذكير التلاميذ بسليات الاستبدال والدمج والتوزيسع 
التی درسرحا فى حبر الفئات ء 

٣‏ يتقوم المعلم للدرس بشرح خاصية ( مبداً ) الاستبدال وذلكا بطريقة بيانية من 
خلال استخدام اسلوب خرائط کارنوق - 

٣‏ بقوم المعلم بأثبات خاصية ( مدا ) المرافقة ( الدمجح ) وذلك بطريقة بيانيبة 
من خلال ابتخدام اسلوب خرائط کارنوف . 


ES 


أثبات خواس ( نادى“) الجبر المنطخى البووليانى 
باستخدام اسلرب خرائط کارنوف 


اسح الخاصية : خاصية الابدال ( الاستبدال ) وتنص على أند لای كتين منطقتين رص 
إن 
ا س * ص ( = } ف ٠ک‏ پک ( وکذلكف 
En!‏ 7 ”> ص ( = (ص س ( . 


طريتة الاآشات ببانيا: 


١‏ نقوم برسم خرائط كرنوف المطرق الايعن من المعادلة الاؤلى وذللد على النحرالتالى: 


f.0 


- بنفس الطريقة البيانية‎ ) ۲١ بمكن اثبات المعادلة رقم‎ ٣ 

٥‏ يطلب المعلم من التلاميذ استخدام اسلوب خرائط كارنوف فى اثبات خاب ةة 
(مبداً )التوزيع على الكميات المنطقية تنائية الحالة بطريقة بيانية مصورة - 

7 بتوم المعلم فى نهاية الدرس بتحديد المبادى؛“ الاناسية للكميات المنطقية وبمتلها 
بيانيا باستخدام انلوب خرائط كارنوف على النحو التالبى : 


۹ ا ا د . ے2 
ای E r‏ کییات صتقید سن ت ٣‏ < ع قان 


يستخدم التلاميذ اسلوب خرائط كرنوف فى اثبات خواص الاستبدال والدمج والتوزيسع 


على كميات امنطقية :اة حرق ٠‏ : 


اال ا ا ج 
اس لاي ثلاث ادى“ ضطقبة ر ءص»ع انذكرى خواص الاستبدال والابدال و المرافقة 
( الدمج ) والتوزيع - 
استخدم اسلوب خرائط كارنوف فى اتبات الخواص التالية بشكل ببانى مصور 
س* (صض ٠ع‏ ) = (سءص) ٠‏ (بر*ع ) 


س (ص* ع ) 


ا 


ا 


الكميات والمتغبرات الحجبرية بطريقة ببأنية تحوبرية 


پباتات جام :س 


شلات ا جا 


a E ES عزيزى الطالب/ الطالبة‎ 


E‏ ا من نزع الاختيار صن متعدد رباعی البدائل )} أ بب » ج ءل ا بو نة 


بينها بديل وأحد حيبح وباقی البدائل خاطكة .۰ 


ا وای کل رال ثم ضع علامة (/ ) فى القوس المقايل للاجابة الصحيحةولاحسظ 
تحدم وجود اجايتين صحيحتبن لوال واحد والان ابداً الاحابة على اسئلة الاختيار بعد 


س 


ادو چ 


)1( منحتى مغل يجري محموعة من العناصر ) 
ا منحنی دنندسی :منتظم بحوی دحموعة من الاتکال } 
(ج ٠)‏ جدول بحتوى قيم الحراب والخطاً ) 
} 


2 


HE‏ تتخدم !تکل تن تی 
(أ) تعشيل المتغبرات الجبرية بطريقة بيانية 


(ب) تمثيل المتضرات الحبريت بطريةة رمزية 


oe 
س‎ er س س‎ 


f. ¥. 


© اى الاشكال التالية تدل على شكل فن لتمثيل الكميات والمتغبرات الحجبرية‎ ٣ 


ج لي النضر ٣‏ لعل 


ب 


e‏ اشكال قن التالية تمشل الكمبة الحبرية س ؟ 


fA 


٤ >‏ ت 
E 1‏ أی اشکال کن الالية تمئل الكمية ا 5 ی 


x1 


آ١‏ اذا كانت سءص.ع ثلاث كات جبربة فان شكل تن الذى بحشظيا حر 


ا ا الاشكال التالية تعبر عن الكبية الجبرية س*ص*ءع ؟ 


؟ع٠س٠*س أآى اشكال قن التالية تعثل الكمية الجبرية‎ ٣ 


£. 


E 


ملحق رقم (o}‏ 
اختبار تعلم اسلوب حرائط كرنوت واستخداماتد المختلفة فى تعثبل الكمبات 


والمتغبرات الجبرية بطريتد ببانية تصوبرية 


owen o aa 


E BL E 


تعلبعات الاختبار: 


بيدف هذا الاختبار الى قياس قدرنك على تعلم اسلوب خرائط كرنوف واستخداماته 
5 ,ا هن نوع الاختيار من متعدد رباعى البدائل (أءب» جد )وجد بينها بديل واحد 


صحيح وباقى البدائل خاطكئة . 


ارا وای کی ال کک 7 فى التوس المقابل للاجابة الصحيحة ولاحظ عدم 


وجرد أجابتين صحيحتين لرال واحد والآن ابيا الاجابة على اسئلة الاختبار بعد أن يأذن 


کک تتخدم حارطت کارنرق فی: ٠‏ 


(( تمتبيل الببانات الحدويية بيانيا 
ات تیا | PE!‏ برأت اة بیانبا ١‏ 
(ج) تثبل الكميات المنطقية خنائية الحالة ) 


(د) کل ماسبق صواب ) 


سر سے سر سر 


~۷ - 


: تختلف خارطة کكرنوق عن اشکال قن فی‎ ٣ 
) (ب) تعشل المجموعة الفرعية ( الجزئية‎ 
} 
} 


(ح) تتمثيل معكور ( متمم ) انكمبات الجبرية 


n a a 


زد ) نکی کل داسستن واب 


> أى الاإعكال التالية تمثل خارطة لارنوف لتعشيل الكيات الجبرية ؟ 


کت تدم جارطة كارنوف فى تمثيل حبز الكمية النطقية (س) على النحو التالى :س ا 


سے 


ےکا خب الكمبة المنطقبة الحبرية ( ی )باتتخدام حخرائط کارنوف کمایلی: 


(ح) (د) 


E - ۶( )( }( 


۷ الحيز الذى ”يحوي الكميتين ‏ الجبريتين س ء ص معا هو 


e 


عمد چ ہے کر 
چک 


7 س 
ESS‏ 


MÎ 


NY —~ 


1 أى حرائط كارنوث التالية تشبر الى وجود الكمية الجبرية (م) ؟ 


3F‏ کا نت س > ص 


تیافک تک ی 


ص 


EN -— 


9 خرائط كرنوف التالية تمثل الحبز صءع ؟ 


N~ 


اختبار تلم مفاهيم ومبادى* ونظربات الجبر المنطقى البووليانى 


اتات ا 
E.‏ اسم الطالب /الطالبة : »® ecu noennnnsnecenGe ono nS‏ 
٣‏ اسم الحدرست ٣‏ الفا Se e a al mM SS AOE‏ 


تعليمات الاختبار: 
عمربیزی الطالب 7 الطاليتك eae sS e‏ 

بيهدف هذا الاختبار الى قياس قدرنلكد على تعلم مغاهيم ومبادى“ ونظريات الحب ر 

المنطقى البووليانى ويتكون الاختبار من ٠١‏ سوال صن نوعی الاحتیار من متعدد رباعس ی 

الاك 0 ث4 وحل المشكلات الرياضية التى تحتاج ملد الى كتاب حل كال 


اقرا رس كل سوال ثم قم بوضع علامة (/ ) قى القوس المقابل للاجاية المحيحة 
بکل موا من اسئلة الاختار دن متعدد تم قم بقراء ة أسئلة المشكلات الرباية وقم بحل 
کل منها باستخدام الطرق البيانية التصوبريبة مثل اشكال فن أو خرائط كارنوف. لاحظ انه 


لاتوجد لكل سوال الا اجابة واحدة صحيحة فقط ٠‏ لاتبداً الاحجابة قبل أن بوذن لك 


اسئلة_الاختبار:._ 


١س‏ الجيبر المنطقى البورليانى هر 
(( نظام جبرى بحتوى على مجموعة من العناصر ثنائية الحاله ) ( 


7ح( نظام حبري تقلبدی بحتړېی غلل مححوعةڌ من الرموز والمتغيرات ) { 


(د) لبس أى محا سبق ) ( 


۰ 


: برجن اكتشاف الجبر البووليانى المنطقى الى العالم الرياقي:'‎ ٣ 


( ) جورج بولبا‎ (i( 
( ) 2 (ب) جورج بول‎ 
( ) ج ) بول توماس‎ ) 


5ک ام ات ) ( 


~~ £\N 0~ 


1% 


بختلف الجير البووليانى عن الجير العادى فى انى: 


0 اول الات الد اة 
(ب) يتناول الكميات الجبرية المنطقية 
(ج) يتناول الرموز والمتغبرات الحبرية 


(د) کل ماسبق 


یک لر ا لیے ا سے 


(أ) للجير الرمزي المجرد 
(ب) لجبر المجحوعات وحير قضايا المنطق 
(ح) لجبر النظم العددية 


(د) لین أی مماسبق صواب 


يتناول الجبر البروليانى المنطقى محموعة من العناصر 
(أ) احادية الحاله 
(ب) ثناتت السالة 


(ح) متعددة الحالات 


(د) کل ماسبق صواب 


الحالات التى توجد طبها عناصر الجبر المنطقى البووليانى هى: 


١». صر‎ )1( 


(ب) صقر ۱ 
(ح) صق . لا 


من العلاقات الحبرية صما: 


کا 


۰ 


ےه د س س 


ہے لیے لے سے 


و 


۹ اذا کانت س » ی کمیتان منطقیتان فان تقاطع س مع ص هو: 


5ش 
Em‏ 
اکا 
Ee‏ 


E RN 


1 کن الك 
ثا لین حن 


: اذا کانت س٠ ص۰ ع تلات کمیات. متطقبت وکان س2 ص٠ ص٣ ع قان‎ ۱١ 


0 ب 
تا س 
(ج) س 
(د) کل 


۲ اذا کان 
ت 
(ت) ٠‏ 


(د) کل 


٢اا‏ کن 
(1( 


u 


» ص 
هه ص 
ا ص 
١‏ ص 


ها سیق 


الحبرية المنطقية فقط اذا كان : 


التعويض حن أحداها بالاخری 


ج ی ع 


حے اب 
[ . 


س عنصر منطقی ثنائى الحاله قان 


+ صغر 
+ صفر 


قو 


0 
٣‏ ص 
صواب 


ف ص 2 ست 

+ ص = س ۴ . کں . 
لے ۰ ص 

م کں سن 2 

ماسبتق خاطے؛ 


£ ¥ 


سے e‏ سے سے 


سي پر لسر سے 


۹١ہ‏ انا کانت س ٤>‏ ص کمبات جبربة متداخلة فان 


(آ) ی ۰ ص =z‏ سن ۰ ف 
(ب) س ۰ فص 3 ص ۰ ص 


(ج) س س س ص 


به "یا 


E ce E FP o: O 
SEE TT 
E E 


) 

E ES ER E) 
| ) 

) 


( 
1َ 
6 
8 


وات 
ا . 


)1( س ( ص : ع( 8 اس * ص + چ 

E E‏ )<( بی*» ص) - (سءع) 
ی ا ای ا ی 

(د) لی أ مماسبق صواب ا : 


»ي ص 


: اذا كانت سس كمة جبريت منطتية وكانت س حى الكمية المتممة لها فان‎ ٠۰ 


)1( سي * ص صقر 


(ج) س * جي 
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کے ا ل ا ا 


سے سے r‏ سے 
سے ~~ س س سی س n‏ س یداه سیا مه س 


۰ 
کے ر کے کے 
س ا - Det‏ 


يسا با جنا س 


ٹانبا : اکمل کل ممایأتی: 


١١س‏ اذا كانت ص كمية منطتية وكانت ص الكمبة العتممة 


© 


لا 


قان 
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00٠ = اذا كانت س كمية منطقية فان س + س‎ ۲۳ 
ء٠0٠3 ع‎ ٠ اذا كانت ع كمية منطقية فان ع‎ ہ٣۳‎ 
O ..( = اذا کانت س٤ص کمیات منطقیة فان س س مل‎ ٣ ؟‎ 

٥‏ اذا کانت سر٤‏ ص کحبات منطقیة فان س *٭ این ٭ص)=یں ٭ء() 

اناز باستخدام اشكال فن أو خرائط كارنوف اثبت مايلى 
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سا 
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البجت التالت عشر 


جامعة المنوفبة 
كلية الترب ةة 


قم أضول الت هه 


المنهج الاثرائى : روبة مستقبلبة لتطوبر مناهج الرباضبسسات 
بمراحلل التعليبمم الى ام 


اء داد 


ده رفا سعد الس عبد 


المنهج الاثرائى : روية مستقبلية لتطوير متاهج الرياضات بمراحل التعليم العام 


أع اد 
% 
د “ ر2] سعد الس عيد 


SEES 
لعله من نافلة القول أن من ابرز سات العالم المعاصر ذلك التطلور الهائل كسا وكيغيا للمعارف‎ 
ولا كان التغير السريع فى كل الامور من‎ ٠ الانسانية وتجددعا بصورة مستمرة لم تعيدها البشرية من قبل‎ 
حولنا هر سة العصر الذى نعيش فيه فلم يعد من الحقبول أن تنعزل المناهج عن مجريات الامور من حولا‎ 

أو تسير بحخطى وئيدة متردة على طربق الاصلاح والتطوبر . 

وقد عدت مناهج الرياضيات بمراحل التعليم العام فى السنوات القلائل الاخيرة تطورات عديدة عالما 
ومحليا ٠‏ فعلى المتوى العالمى بدأت معظم الدول الحتقدمة فى مراجعة برامج تدريس الرياضيات بها مراحعة 
شاطة وذلك بغرض تطوبرها حتى تواكب متطلبات اواخر القرن المشرين واوائل القرن الحادى والعشسرون . 
وكا نتيجة ذلك ظهور عده مشاريع عالمية لتطوبر تدريس الرياضيات ومنها على سبيل المثال لا الحصر 


مصشروع كوكروفست, Cockcroft‏ فى المحلكة المتجدة وصشرء Walnati‏ 
للرياضيات فى منطقة ويلز ومشروع المنهح القوسى ã__SJenJlı Mational curriculum‏ 
اة ایشا اخ مشروع المناعج المدرسية للقرن الحادى والعشرون بالولايات المتحدة الامريكي __ة 
وقد واکپ جذه التطورات ظور بعض الحداخل الجديدة لتدريس الرياضيات ومنها انوت الرياضذب ةة 
Mathenatical Invesligations ۰‏ والالن ساز إرياخب a‏ 
Mathematical Puzzszles‏ وا (نمطةالاث _رائية 


` الكتير من الابحات والدرانات قى تجريب هذا المداخل‎ dÎ, Enrichment Activities 
Bolt 1982,1987 فى تدريس الرياضيات خاصة عع المتغوقين فى التحصبل ؟‎ 
وقد اتعکت هذه التطورات على مجال تدری الرياضيات محليا حيث اتجيت انظار القائصون على‎ 
ارساء مناه الرياضنات ومولغى كتب الريافسات الى التجدبت فى عض حوانب محنوى الماده واساليب تقديميا‎ 
ونظم تقويحها وظهرت بعض مناحى التنحديت مثل نحانج الانلة ذات ستوى القدرات التحصيليه المرتفعة.‎ 
وعلى الحستوى الاكاديمى بدء الباحثون فى جال مناحج وطرق تدريس الرباضيات بالاتجاه الى تجريب سى‎ 
المداخل المستحدثة فى تدريس الماده ومن أحع حذه المداخل مدخال اتراء التدريس وذالك من خلال املوب‎ 


الآختيار الخر لض الحوضوخات الرباضيد التقدعد من حارج المقرر الدراسى والتى ترتبط بشكل أو بأخ ر 


و 


بعوضوتات اه المحتلة__.ه -( نصرة الباقر 1١۹۸۸‏ ) ء 


ولذلك طهر الاتجاء الى ما يهى 1 ائراء المناهي الدراسيه 9 وقبف یحم عرس محموعه صن الالغاز والالعاتب 
والطرائف الرباضيد والنوادر الذاريخيه ومواقف التحدى الغكرى الرباضى حلال تنايا منحج الرياضبات حتى يمكگسن 


الواعى الذكى سن ناحية وينم الاتحاهات الايجابيه نحو درابة الرياضيات لدبهم من ناحيه أخرى ٠‏ 


وفی صد! الصدد یذکر کریجوسک وموروز ۷ ۱۹ 1977 Krygowsta & moroz‏ 
أن اثراء ١‏ مناسبا لعالم الافكار الرياضية الذى بشكل فكر الطلاب من خلال غرس بعض الموضوعات والافكار 
والانشطة الرنافية الذكبة الإبداعيه عير التقلبديه فى انمنهج يبر استتعاب الطلاب الكامل لموضوعات المنهسج 
ولايؤدى بأآى حال من الاحوال الى زيادة الاعباء الملقاه على عاتق التلميذ وخاصة مع مناهجنا المزدحمة الحالية 
( س٥۲‏ ) ۰ 

وبوضح کذللا بولست ۱۹۸۲ 2 :801 أن الاهتمام بالالغاز الرياضيه موخرا ,اتسع 
وانتشر نظرا لما ينحم عنه من نمو الفكر الابداعصى وتحفيز الطلاب للعمل بجده واجتهاد اثناء دراسة الرياضيات 
وذلك بأسلوب نادر! مايتحقق من خلال مناهج الرياضيات بشكلها التقليدى ٠‏ وبرغم القيمة المرتفعة لمثل هذه 
الانشطة الاترائيه اتناء دراسة الرياضيات قان الكثير من المدرسين لايملكون الخلغفية المناسبة لامداد طلابهمسم 
بالموضوعات الاترائية لدرجه يغشلون معها فی امداد الطلاب بأيه مثيرات ذكيه تثير ابداعاتهم وتنمى قدرات الفكسر 
الواعى لدبهم ( س21 ٠.)×‏ 

ويضيف بولت Bolt 1982 ۹A۲‏ انه مع النمط الحالى لمدارسنا والقمرتى الذي ب وف 
مناهجنا وخاصة فى الفصول نات التلاميذ مختلفى القدرات فان هتاك خطرا حقَيقيا على الطلاب ذوى الاس-تعداد 
!لايجابى نحو دراسة الرياضصيات حیث بمکن ان بغقد هولاء انقب ته ي اة ٠‏ وهتا أمر على درحة 
من الخطورة حيث بعتقد الكتير من علماء الرياضيات والمبدعين فبها أن اهتمامهم الرياضى وابتكارهم فى مجالها قد نما 
من خلال الحرافز الذكية الواعية التى 5نوا يتلقوها من مدرسبهم ومناهجهم التى درسوها فى مقتبل حياتهم وقد تولد 
هذا الاهتام المبكر بالرياضهاففا لدبم ومیلهم نحو دراستها بشکل خاص من خلال الافار و الش غات ال ات ية 
العصاحبة للمنهج التقليدى والتى كان مدرسبهم يقدمونها لهم فى صورة الغاز غير تقليدية أو العاب تحسدى 
رياضى أو نوادر رياضية على نحو شير شائع بالكتب المدرسية ( صى 1× ). 

وتتبجة لذلك اصبح لزاما على كل مدرس أن بسعى جاهدا لاثراء تدريس مادته وذلك من خلال استخدام بعض 


الانشطة الاثرائيه المناسبه حتى يمكته التقدم بطلابه لدراسة موضوعات رياضيه على مستوى اعمق من ناحية وينميى 


f ¬ 


لدبهم بعض القدرات الابداعيه من ناحيه اخرى ٠‏ ونظرا لاكاديمية هذه الانشطه وتقدم مستواها الریاض سی فسى 
بعض الاحيان قأن مبظم المدرسين بهملونها لين ببب عدم ادراكهم لدورها فى تدريس مادة الرياضيات ولكن 
سبب عدم قدرتهم على تحديدها والححول علبي وسن هنا كانت مناك ضروره لارساء وعاء شامل للااشطے 
الاثرائيه يناسب معظم العلمين عند تدريس معظم فروع الرياضبات بعراحل التعليم العام وذلك من خلال ما 


الاحساس بمشكة البحث Justifications‏ 


نبع الاحا بمتكلة هذا البحت من خلال دة شواهد لعل نن أهميے 

الحهود الاد التى بذلتها الدوله فى السنوات الاخبره وذلك بغرص تطوبر المناهج المدرسيه يكل المراحل 
التعليميد وخاص اليرحله الثانويه والتى توجت بموء تمر تطوبر التعليم والذى حقد على المستوى القوصى 
مام ۰۱۹۸1٩‏ 

الشكوى المتكرره من التلاميذ وأولياء الامير سن أن الرياضيات «اده کیا تاليه من التجريد والصعوبه 

بالمقارنه بغبرها من بقية مواد الحنهج الدراسى وخاصه بعدها ارتبط التفوق والابداع لدى الط لاب 
بالتحصيل فى مادة الرياضنيات - 

تزايد اعداد الطلاب الدين يترون بالحخوف والقلق من الرياضبات بل الذين بكرنوها ويحاولون الهرب منها 
ولايحبذون دراستها وفى ذلك يذكر ويلسون Wilson‏ 7 با الخوف من الرياضيات أصبح 

منتشرا بشكل أوسع من ذى قبل بين تلاميذ المدارس وأن نسبة كببرد منهم أصبحت لايحبون الرياضيسات 
ولایتحصون لدراستها بل یکرحونها ( ص ۱7۹() . 

الاتحجاه الى الحوانب الممتعة المصسليه فى تعليم الرياضبات حيت اشار شبوربر 19AY¥ Shoprer‏ 
انه بحب النظر الى الرياضات من جانها الصسلى وانه بحكن تعلمع أى مغهوم رياضى ميا كان معقدا ومجرا 
بأسلوب ءازج كا اند من السعب نسيان مفهوم قد تم تعلمد بهذا الاملوب ( ص١١)‏ . 

شبوع الاهتمام بالالفاز والالعاب والطرائف العلميد قى تدريس المواد المختلغه وفى ذلك بذكر مرى 
الدمرداش ( ۱۹۸۰ ) اند لكى يكون الدرس اكثر تشويقا واكثر جذبا للانتباد فانه لايد من تطعيمه بيبعض 

الطرائف العلميه التى تتناول اغرب المعلومات التى تتعلق بحباة عالم أو بطريقة كشفه احد الاتسافات 

الهامه والتى تثبر اعجاب الطلاب وتدفعهم الى التساوء ل وتحخزهع لايجاد تفسبرا متبولا لها وتشيت الييا 


E 


~LYY— 


انه من النوامل التي اثر خن الطلاب الحغشتحو الرياضيات ويشكل تطبيقها المتاخ المناسب لتنخيسط 
تغک رهم استخدام عناصر التثوبق والاستغاده ىن الحوانب التاريخيه للماده ( صء٥‏ ) .- 

۷ فبا الانتطك العلمبه والعليه داخل مناهح الرياد.بات وقى ذلك بشبر ولیم حبید )١۹۸۰(‏ الى انه من 
سلسبات صاهج الرياضيات التركبز على التغبر فى الححتوى ونقص الاهتمام بعلريقة التدريس داخل الفصسل 
وكدا زبادة السعالحات الشكلب ونقص الانشطد التى تدعم استيعاب التلاميذ للمفاهيم فتحول التدريس قى 
بعس الحالات تلقينا اكر منه تعليما (صض٣؟)‏ . 

۸ س الانحاد الى تنسة القدرات ا!لابداعية والفضول الرياضى لدى الطلاب وفى ذلك تشر مرسيا مالسترا 
ز ۱۹۸۳ ) الى انه بن اهم اهداف تعليم الرياضبات بوحه عام تنمية القدرات الابداعية وتنمية الفضول 
الفكرى لدى الطلاب وهو مايتعذر بمجرد تقديم عرض استتباطى لنظام متكامل ومتناسك من النظريات 
ولكن ينبعى أن تنتثبر اهتمام الطلاب بتركهم يبحثون ويكتشغون بعض مايتعين علبهم تعلمه (ص ١٥ا‏ ) ٠‏ 

۹ الاتحاه الى اسالبب الاختيار الحر فى تعلم ماده الريافيات وذلكا من خلال بعض الانشطة الاثرائيه 
أن 6 ك اله اك مل تف وف بات لحرا ت اة ك هة الاق دة ك 
( تصره الباقر ۱۹۸۸ ) ۰ 
وبذلك بتضح أن اثراء مناهج الرياضيات بالغاز والعاب وطرائف رياضبه قد يساعد فى كر الجمود فى تدريس 

المادة ويتيع البهحة فى نفوس الطلاب وقد يدفعهم ايضا الى التغكير وربما ينمى بعض الاتجاهات الإيجابية 


دجو درابة المادة لدبهم ٠‏ 


ا_تكحاف بسحكة البحث وتحديدها Exploration and Identification‏ 
لاستكشاف مشكلة البحث فى ميدانها الغعلى قام الباحث بالنزول الى مجموعة من المدارس الاعداديبة 


.الثانوية محافظة المنوفية وذلك للاطلاع. على مقررات الرياضبات بها وحضور بعض حصص الرباضيات لمعرفقسة 
«تعطة التنريسبة الى قوم بها المقلم أشنا الخدرين وكان ذللف فی بدابة العام النراسی ۰ ١۹۹77/۷۹۹‏ 
واسغرت هذه الزيارات الميدانية عن أن مناهج الرباضيات بالمرحلتين الاعدادية والثانوية يغلب علبها الطابع 
التقليدى الذى بركز على المعلومات والمعارف الرباضية فى مقابل الانشطة والممارسات العملية بل أن هتالك مغالاة 
نى هذه المناهج فى متوى المعلومات والمعارف التحصيلية لدرجة بدا يشعر معها الكثشير من الطلاب وبعسضق 
المدرسين بصعوبة المقررات وتعقدها وقد واكب ذلك جفاف طريقة التدريس التى يستخدمها المعلمون والسستى 
تعتمد فى الغالب على الطريقة الاستنباطية القائمة على المناقثة والتى تخلو من اى جهد ببذله المعلم لاثشراء 
موضوعات الرياضيات المجردة او المعقدة ببعض الالعاب أو الالغاز أو النوادر الرياضيه من خارج منهج الرياضيات 


الذي بين بديه ۰ 
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يتضح مما سبق حاجة مناصحنا الدراسية الى عملبة تطویر جنری لاتعتىد على محرد تغب أو تعديل 
المحتوى الدراسى بقدر ماتعتصط على غرس الانشطة والالعاب رالالغاز الرياضية بالمنهح الدراسى حتى يمكن 
للطلاب حب المادة مما بساعد على ارتفاع تحصيلهم فبها من ناحية ويساحد على تنمية قراتهم الفكرب ية 
والابداعية من ناحية أخرى ٠‏ ولايتأتى ذلك الا من خلال نظره جديدة للمنهج المدرسى يصبح معها المنهيج 
اثرائبا اكثر من كونه تحتلبا ويعصسبح معها الكتاب المدرسى كاب انشطة ذكت واب اكتر من كوند مرد 
وعاء لححموعة من الافكار والمعلومات الرياخية العالب التجريد واااغى تنتظم مى تسلسل طبقا لقواعد الاستناط 
المنطقى المحجرد ( BOI THB; PeT‏ ( : 

وبناء على ماسبق يکن تحدبد مشكلة البحت الحالى فى محاولة أرباء اصول منھح اثرائی للریانبات 
بعراحل التعليم العام يكون مصاحبا للمنهح المعتاد وموازيا لد وذلك من خلال رزية صتقلية لتطوي ر 
مناهح الرياضيات بعراحل التعليم العام بمدارسنا وقد تفرع عن هذه المشكه الاسئلة التالية :_ 

١‏ س ماالمنهج الاترائى وماعلاتته بالمنهح المعتاد ؟ 

۲ س فاا لاهداف والانشطة والموضوعات الرياضية التى يمكن ان يشتعل تلبيا هذا المنهح ؟ 

٣‏ س طالمداخل العناسبة لتدريس وحدات هذا المنعج للطلاب بمراحل التعليم العام ؟ 

٤‏ س كيف يمكن توزيع وحدات المنهج الاثرائى على فروع الرياضيات المختلغة ؟ 

٥ه‏ س كيف يكن توزيع الوحدات الابقة على مراحل التعليم المختلغة ؟ 

س كيف بمكن توزيع الوحدات الاترائية على الطلاب ذوى صستويات القدرة العقلية المختلفة > 

۷ س ماالتوصبات وإلمقترحات المعكنة للاستفادة من المنهج الاثرائى المتترح فى تطوير منادحنا 

الدراسية بالستقبل ؟ 


Research Purposes أهحاف البحسث‎ 


بهدف البحت الحالى الى تحقبق مايلسى : 


[١‏ س ارساء أصول منهج ائراٹی للربابات يدأ حب الحنيح التقليدى ویکږن مصاعدا له قی تحقبق بعص نواتج 


التعلعم الى بحصعب على الضنهح التقليدى تحقيقعا - 
۲ س تحديد الحوانب الاتراشد النشطذ والعسلية فى الرياخبات وذلك بغرض تحدبد وعاء كمل للان2ہط ةة 


والوحدات الاثرائية الى بمكن للباحشين فى مجال. الاختيار الحر الاستفادة منها 
۳ س توزيع وحدات المنهح الاثرائى على المراحل التعليمية المختلفة وفروع الرياضبات المختلفة والتلام 


دوي القدرات الرباصيد العحتلخة . 


£4 


€ 


تحديد طرت تدريس الوحدات الاثرائيي والمداخل المناسبة للتعامل معها لدى طلابنا بمراحل التعليم 


العام ۰ 


ارساء العدبد من التوصبات والمقترحات للاستفادة من المنهح الاثرائى المقترح فى تدريس مادة الرياضيات 


بمدار نا ٠‏ 
أحسة البحث Research Significance‏ 


١‏ س بستحب لضرورة تطوبر المناهح المدرسيفذ بحا بتمسى مع الإتجاهات العالمية المعاصرة ويحقق الغابات 


| 
rn 


التربوبد المرجوة وحاصة على صنوى تتحبة الانداع والتفكير الرياضى والطموح الرياضى لدى الطلاب . 
يساعد معلموا الرياضبات بالمدارس الاحدادية والثانوية حيث يمدهم ببعض الوحدات الاثرائية التى قد 
تثير الدهتدذ والفضول لدى الطلاب وتدغعهم بالتالى الى التفكير للوصول الى الحل وتنمى بض 
الطموح الرياضى لدبييم ٠‏ 

بحيط القائمون على اعداد وتأليف الكنب السدرسية ومولفيها ببعض الجوانب والموضوعات والافكر التى قد 
تجرى موضوعات الرياضيات وتخغف من جذافها وتجريدها والتى يمكن دمجها مع موضوعات المقرر أي عرضها 
فف كرات اة اتافية 2 

يسهع فى تحسين مستوى تحصيل الطلاب فى مادة الرياضيات وذلك حيث يحد من كراهية الطسلاب 
للحادة أو خوفهم منها بل ياعدحم على تكوبن الاتجاهات الايجابية نحو دراستها 

يهم هى تنمية القدرات الفكرية زالابداعية الذكية والطموح الرياضى لدى الطلاب وذلك من خلال الانعطة. 


الواعية المصاحبة الثيقة للطلاب . 


يقدم و علمى محدد للوحدات الائثرائية التى يمكن أن بستغيد منها الباحئثون فى محال دراسات الاختبار 
الحر و اترا ء المناهج الدرسية ٠‏ د ٍ ر 
یقدم ضظور حجدید لإمنفج المدرسى وذالك ”من حلال ال اتيا المدرسى على انه يتکون من حزئين 


کناب دحصیلی للمدرسة وکا اراش لاوقات اقرا والمنزل ويمکن, ان بستخدمه المعلم وقتما اء 


E 


ساطت الیح. ت Research Assumptions‏ 


ينتللق العمل فى هذا البتتث من الملمات التالية : 

| س الإنشطة الشائىة بالمنهج التقليدى هى انشطة تدربسية وليست انشطة اكديمبة اثرائية . 

۲ المنهح الاثرائى مكن أن يحاحب السهح التتليدى ويماعد على تحقيق اهدافه . 

١‏ س ياعد اثراء موضوعات الريانيات ببعض الالفاز والالعاب والطرائف والنواد الرياه ية بل 
تلم الطلاب لها وحبيم اياها . 

> س السنهح الاثرائى لابحلح ان يكون ندبلا ناما للحنيح التتليدى أو منافسا مناظرا له 


Research Saupling عينة البحتث‎ 
ESE 


اشتطت عينة هذا البحث على مجموعة من المدرسين والمدرسات والموجيين بمراحل التعليم العام 


بححانظة المنوفبة وبعص اخاء هي التدريس العتخصصين فى دراسة وتدريس الريافباإات ببعض کي سات 


التربية وكان توزيع العبنة على النحر التالى : 


ملر سین بالەر ا حلسة أ ا2 اديت 


التربية والتعليم بالمنوفية خلال العام الدراسی ١١۹۱/۱۹۹۰‏ 


Research Mcethod@lory منهج البحت‎ 


قام العمل في هذا البحت على المنهح الوصفى التحليلى الذى بيدف الى ارساء امول منهج اثرائي مصاحتب 


ت 


وترتيا على محوعة الحرأاء لآبداء ا حولها - والصسهج التنغى التنظرى الدى بتمكن الناحت س خلاله 
ارساء الاصول النطزية لسع الروى الستقبلية فى محال التخحصص . 


اجراء ات البحث Research Procedures‏ 


للاجابة على تاولات البحث الحالى تم اتباع الاحراء ات التالية 

|١‏ س مراجعة الادببات التربوية فى محال المناحج وطرق التدريس وذلك بنوض التعرف على ماهية المنيسح 
الترسى اة الفخة الى تة ا 

مراحعة الادبيات التربوية فى مجال الرياضيات وطرق تدريسها وذلك بغرض تحديد ماهية الانشطة 
الاآئرأئبة وتحديد دورعا فى تدري المادة ء 

٣‏ صح الدراسات الابقة فى مجال مناهج الرياضبات وطرق تدريسها وذلك بغرض تحديد الدراسات التى 
تتاولت بناء المناهح أو تطوبرها أو اثرائها . 

> س تحديد ماهبة المنهج الاثرائى وجوانت التشابد والاختلاف بينه وبين المنهح التقليدى 

ه س تحديد الموضوعات والافكر والانشطة الرياضية الت بمكن أن بشتمل تلبها المنهح الاثرائى وتاعدفى 
تعلم ألرياضيات ء 

. س تحديد اهحاف المنهج الاترائى وكيفية تداخلها مع اهداف المنهج التقليدى‎ ١ 

۷ - اختيار عبنت البحت من المدرسين والموجهين بمراحل التعليم العام والخبراء فى مجال تدريس 
الرياضيات ومناهجها ببعض كليات التربية ٠‏ 

۸ عرض الموضوعات المختارة فى قائمة ءلىمينة الخبراء لتحديد مدى مناسبتها لاثراء مناهج الرياضفيسات 
ومناسسيا لتلاديذ مراحل الأت العام . 

٩‏ تنظيم هذه الموضوعات فى ضصورة وحدات نتاط اثرائية مرجعية لكل من الطالب والمعلم تقوم علسى 
اسلوب حل المشكلات . 

۰ - توزیع الوحدات الناتجة ن تلب ا المختلقة وفروع الربانيات المختلخة ومستويات القدرات 
الرباضبة الماختلفة وذلك بالعودة "الى اراء الخبراء حوليها . : 

١١‏ نحديد اساليب تدريس وحدات المنهح الاثرائى لطلاب مراحال التعليم العام ذوى القدرآت الرياتبة 

۲ ارساء التوصيات والمقترحات اللازمة للاستغادة من المنھح الاثرائی المقترح فی تطوبر تدریس الریاضیات 


“LY — 


Research TerminulOoEgy ممطلاح_ات اليحث‎ 


آ 


The Curriculum : الهج المحرسسيى‎ ١ 


!ابا للتامند بيد اعدادهم للحباد وتنصث تدرانهم عن طریق الالمام حرا ت الآاخربن وأ لستغا ده خن ا 


۲ تطوير المنهح المدرسى : Curriculum Development‏ 


تطوبر المنهج الحدرسى هو ذلك التغبر الكبغى فى أحد أو بعض أو جمبع مكونات المنهح شريطد أن يوء دى 
دلك الى رعع کفاء ت المنهج فی تحقبق نایات النظام التعلیمی ( رشدی لبیب ۱۹۸٩‏ ص۹۰١1‏ ) . 


Enrichment Activities الانخطه الائرائتیه‎ ٣ 


التعمق تی دراسهة المادد صن EEE‏ وحها والانداع تی نرا تھا صن ناجيت أحری ومین !مثلے هذه الانشطه الالعاز 
والالعاب الرياضيه والطرائف العليه والنوادر التاريخبه ذات الحله بموضوعات مادة الرياضيات . 


( Posamenter and stenelnan 1981, PP. 136) 


- اثراء المناه الدراسيه : Curriculum Enrichment‏ 


وهى عليد سن النسطيات المتعدده التى يمكن ان تجرى على العنهح الدراسى وقبيا بتع مرس محموعه مسن 


الإنشطد الاترائبد نى شورة العاب أو العاز أر طراتف ٠ ٠‏ ألخ خلال ثتايا المنهح المدرسى التقليدى وذذ__ ا 
لخ ن ٠‏ دحا او ار اتيك ها ووت اللات ن درا نة 3 (BLE 1987 Pxil‏ 
٥‏ المنهج الاثرائى : ۰ Enriched curriculum‏ 


هو منهج موازى (أومصاحب) للعنهج الدراسى المعتاد ولكته بختلف عنه فى أن محتواه لبس مواد دراسي د 
تقل او عات نيليه ولكد ار عن دة من ماقف اتتا الک الامی ات ار )للدت لبر 
س ملالا بطد ربانب دأت یری ریانسی تیندم و توا فيلا س پژلهم نبجو الحاده آو ننوصضنوا نن حلالہا 
الى بعض النواتج الايتكاريت الانداعيد ١وبيدف‏ هذا الحنييح الى توسبع !أ ٠+‏ راك الرياذه لدی العللاب من ناحيبة وتنمبة 


سعض جوانب القدرات الرياضيد العليا لديهع وذلك ين خلال أنلوب حل المشكلات والعمل الحماعى, 


LF -— 


الاطار النظرى والدراسات اللابة هه 


تپ پڪ 


2 


: : الاطار النطرى ألبحت Theoretical Framework‏ 


mnn e 


تحتل انعطة التعليم والتعلم مان القلب من المنهج من منظورہ الحدیت لان لها تأتیرا کببرا فی تشگیل 


خرات المتعلم ومن ثم تغيير سلوكد حيث أن نشاطات التعليم والتعلم هى الوسيله لتحقيق الاهداف التربءيه 


۸ 


الحرغوبد ه قاذا كانت اصداف المنهح تحيب عن التاوء لى لمانا نعلم ومحتواتد بحيب عن التاوء ل مأ ذ! نعل 
تان انخشطة النعليم والتعلم هی التی ٽتحيب عن التساءء J‏ کبف تعلم ونتعلم ؟ والآ هداق الحيده والمحتوى 
الجيد انعسي الخير ادا نم بتجيين انتطة التعليم واتسعلم عر اهاب الطلاآب للحيرات التربيبف المرتوب كبا 


( عمبره ۱۹۸۲۷ ص۲۳۱ ) 


ويتم اختيار الانحطت الدراسيه فى مراحل تصميم المناهج وتخطبطها اذ يجب أن يبر هذا الامر فى خط 
متواز هع غبره من عناصر المنهج الدراسى ٠‏ وقد تكون الانحطه المنهجيه من خلال جمعيات طلابيد أو مشروعات 
اکا دبمیڌ أو ندوات وزبارات علميك وقد يکون تی مکل احراء تحارب 8 بحوتثت وقد بگون فی شکل العاب اکا دبیه او 


الغاز فکرید ٠۰۰‏ الخ ( اللقانی ۱۹۸۲ ص۷١۲۰‏ ہے ۲٠١۰‏ )ء٠‏ 


وقد يبدو للبعض أن الاشكل المحتلفه للنشاط المدرسى بعيده عن الحنهج وهذا فى الواقع برجع بالدرجه 
الاولى الى النظره الضيقد للحنهج ولطريقة التدريس كعنصر من عناصره على انه بظهور المفهوم الحديث للمنهح اتضح 
الى القدرات الفعليه المتقدمه لايكن أن تهيأً من خلال النظره الخيقه للمنهج وانما تهيا من خلال برتامسسسج 
للنشاط المدروس والمنظم ومن ثم اعتبرا النشاط الندرسى جانب رئيا من المنهج بمعنى أن أنه عنصر من عناصر 


.حف على نفي المتوى من الاعصه مع كافة عناصرد الآاخری ( محمد عزت عبد الموجود ۱۹۲٩۹‏ ص۲١١‏ ) . 


وفى مجال الرياضيات توجد الكثير من الموضوعات الرياضيه التى تحلح أن تكرن وحدات اثرائيد لمناه ج 


تتخدم فى اتراء تدريس موضوعات الرباتيات لطلاب المرحله التأنوبسسه . 

وعندما يعالج موضوع رياضبات شائع من خلال منظور غبي شائع فأنه بحبح موضوعا قابل لاثراء تدريسسسس 
الريافيات ء٠‏ وتتنحصر قخية امداد الطلاب بأنشطه اثرائيه اثناء دراسة الرباضيات فى تقديم الماده الربانبه 
للطلاب طريقة محدزه وذکیه وذلك من خلال موا قف تحدی وآےی بثبر فکر الطلاب ويتشجعهم على العمل الذكى 


فى سببلل الارتقاء بقدراتهم !لابداعيه والابتكاريه ٠‏ 


~fLFE¬— 


ولحزبد م المعلاومات حول مفهوم آثرآء المناهج الدراسيه وطرق الاتراء الحختلفه پخکر الرجوع الى 


-. & 
ملحسیق رقسح }) ۱( 
ثانيا : الدراسات السابقه : Previons Studies‏ 


ا ال ا و القرن قد شهدت جهودا عكثفد من الباحثين والدارسين فى محال 
E‏ ونقوبم المناحح التراسيد فأن الثمانبنات قد تشيدت الاتحان نحږ تحسین وتطوبر المناهج فی ضوء الآتحاهات 


امکانیة استخدامه فی تظوبر تدرير مقرر الهندسد الاقليديء بالمرحلة الاعداديد وقام محمد عبد المحيد حنفضسسى 
بدراست مماثله اقترح فيا برنامج تدريس لتطوبر نف الحترر بالتركيز على تطوبر محتوى المقرر وطريقة تدريسسه. 
وفى عام ٠۹۸١‏ قام أححد ابراعيم عبد السلام بآستفدام اسلوب النظم ايضا فى تطوبر مقرر الميكانبك بالمرحلة 


الثانوته وقام ابراضيم أحند اليه تلوب عقرر الاخخاء بذ المرخلة ٠‏ 


وبأستخدام المدخل العحلی قامت مرفت فتحی ریاض أمین (۱۹۸۸ ) بدراستها لتطوبر تدريس مترر الميكانيك 
للحف الثانى الثانوى العلمى ٠‏ وكذلك قأم محمد عبد الحجيد وصفى بوضع مقرر مقترح لتطوبر تدريس مقرر الهندسه 
بالرحله الاعداديه وفى محال تأهبل معلحى المرحلة الابتدائبے تام محمد أحمد الکرش (۱۹۸۹) بدراست سه 
لتطوبر سعض جوانب برتامج الرياضيات ليولاء المعلمين وذلك بأستخدام مدخل النظم وكذلك قام أحمد ابراهيم 
عبد اللد الحاسر بتطوبر كغايات التدريس لدى معلمى الحرحلة المترسطه بالمدلكه العربيه التو ي 


رقی عام ٩۰‏ ۱۹ تام ححدى بحمد برسي بأقتراح برنامج تدريس لتطوبر مقرر اليندسه الغراغيه لطلاب الصف 
الثاني التالوى وبلاحظ من التراسات الابق ترکیزها. لے و المناعح المدرسيه صن خلال تطوبر المقررأات 
تاا او ماحل تقذيعها نل لاب :+ 

وحدبثا بدء الاتحاه الى تطوبر مناهح الرباضيات من خلال بعض المداخل, الحديثه ومنها اسلوب الاختيار 
الحر وأسلوب الراحدات والانشطه الاثرائیه ۰ ففی عام ۱۹۸۸ قاصْبِ نصره ET‏ الباقر بدراسة لتنظبمم 
يعض وحدات صهح رياضيات الصف الاول الثانوى بأستخدام اسلوك الاختيار الحر لإيشطة رناخية ا تامار 


القطربة وبقرم حالیا عدد صن الباحتبن بدراسانت ا5ا دېمبه لاستخدام اسالیب الاحختيار الحر والوحدات !لاثرائيه شی 


#3 نظرا لخضيق الحبزالمحوح به للنحر فقد تم عدم تشر الحلاحق وبرجى لسن بريد الاطلاع عليه الاتصال 


لاج اا 


Fo 


تطوبر تدريس روع الرباضيات بمراحل التعليم انمختلفغه . 
ورخم ذل يخلو المجال من اطار مرجعى حال أو منهج محدد الحعالم فى الانشطه الاثرائيه التى يتكن 


لمعلمى الريافيات والباحثين فبها الرجوع والاستفاده منه وهو مايحاول البحت الحالى ميلك . 


نتائج البحث والاجابه لى تساوء لات : 


الاحابه على السوء ال الاآول للبحتثت : Research Results )١(‏ 


لتحديد - عب المنهح الاترائى قام الباحث بمراجعة نظرية المناحج ومغهوم المنهج ومكوناته واساليب بنائد صن 
خلال تعض !راجح المعررفه فی المجال ومنھها اللقانی (۱۹۸۲) . تمبرد ۱۹۸۷۱) . رشدى لبیب 
واحرون ۱۹۸۲۱ ) > محمد عزت بد الموجود واحرون (۱۹۲۹) .ء حلمی الوکیل ومحمد المغتی ( ١١۹۸۰‏ ) 

. Wheeler ( 1967 ( ھويلر‎ 

وقد اتضح من خلال هذد المراجعه تطور معهوم المنهج من المنهج التقليدى حتى المنهح الحديث وتطور تركبز 
المطورين وبناه المناهج من التركبز على المعارف والمعلومات الى التجارب والمشروعات والانشطه كذلك تطورت 
طرق ومداخل التدريس من مجرد الحغظ والاستظهار الى اسلوب حل المحكلات والايداع والابتكار . 

وفى اطار هذا التطور السريع فى نظرية المناهج المدرسيه يمكن تحديد ماهيد الحنهح الاثرائى على انسسه 
منهح دراسى بتكون من مجموعد من العناصر أو المكونات التى توجد بينها علاقات تأثبر وتأثرمتىادله وهذه العناحر 
هى الاهداف والمحتوى والطرق والوسائل والانشتطه والتقويم ٠‏ ونتمبز هذه العناصر بتركبزها على الغكر الرياضى 
والنخاط الرياضى آلاتراكى وبخذها عن الا التقليديه للمنهح الدراسى . 

وانا كان ينظر إلى الاهداف التعليميه على انها مدخل و حيث انها تشكل وتحدد 
بصوره اساسيه المكونات الآخرى من محتوى وطرق اليب الرس والوسائط والانشطه التعليميه واساليسد 
القوي ( رشدی ۲ ۸س٤‏ ۲ )فان الخ الوا دف ا 

(ے التخفف ف ا و مادة الریاضبات كماده دراسيه - 
۲ اثارة الفضول الفكرى والطموح الرياضى لدى الطلاب . 
٣‏ توسيع أو تعميق دراسة الطلاب لموضوعا ت الرياضيات المختلخه . 
ك اة اللاب اى جل اانه انهاه غل رى القوات ته ا : 


فة القفرات الايذاعية والايتكره لى الطلات السوقي :2 
3 ر ى قبن 


-£- 


7 التخقيف من الخوف والقلق عند دراسة الرباضيات لدى الطلاب التعاف . 

۷ صساتدة المعلم جلى اثراء تدريس مادة الريافيات بأنشطة رياضية متنيوعة . 

۸ الساهة فى تعديل النظرة الى المنهح الدراسى من منهح تحصلی بحت الى منهح اثرائی شال ۰ 

واذا كان التخطيط الشامل لاى منهح بنظم مقرر الدراسة فى سورة وحدات أو موضوعات يمكن أن تحقق 
كل منها احدافا مىبنة نى الوقت الذى تنظم فيد هذه الوحدات أو الموضوعات فسي كل متكاعل يحتقق 
الاهداف العامة للمنهج فأن محنوى المنيج الاتثرائى بتكون من مجحوعة من وحدات النشاط الاترائى وهاسسى 
وحدات ينين العتل فيا انواعا كتيرة ومتعددة من نخاطات التعليم وبتعلم الدارسون فى وحدات النشاط 
موضو ع الوحده من خلال النحاط الواعمى الذكى علبها 

رتمتّل وححات الحنهح الاثرائى ايضا وحدات مرحعيه تخطط لكى تتخدمهيا اى محموعة من التلامب ذذ 
فن ال حل الففر هة وا سوي الد ر اى اى اعت لد ودود الوحدات المرجعيه المعلم بأفكار كثيرة عسسن 
اونة التعلم المهمة بالوحدة ونحاطات التعلم والتعليم اللمناسب والوسائل التعلبية الملائمة واسسالبب 
التقويم المقترحد رتضم الوحده المرجعع مقسترحات عن تقديم الوحدة والعمل بها ونشاطات التعليم والتعلم 
بها والوسائل التعليمية اكتر كثيرا مما يمكن ان يستخدمه معلم واحد فى فصل واحد ٠‏ 

والمنهج الاترائى هر منهج مصاحب للحنيج المعتاد ولايحكن ان يكون بديلا عنه ويمكن تحديد اوجه الشبه 
والاختلاف بينهها على النحو التالى : 

جدول رقم (۲) اوجه الشبه رالاختلاف بين الهج المعتاد والطهح الاثرائى 


الاهداف الإساسية االتحصيل بمستوياته المحتلغة االتنكير والابداع والطموح الرياضسسى 


طبيية المحتسوى معارف ومعلونات رياضيبة |إالغاز والعاب وطرائف رياضية ونوادر رياضية 
الطريقة الشائىتقفى التدرير| المناقشة والتحاب لل | حل الشسكلات 

[الدورفى تدريس المادة | أساسىفى التدريس مصاحب أو اواز 
علاقتالمادة بالطالب والمعلط منهج للطالب بالدرجة الاولى |منهج معد للمعلم بالدرجة الاولسى 
ERR E ES E‏ اللات التو وال ف 
ارت اا له اتو د ا و ی 
الحصص الدراسيه للمنهج | حصص محددة بالجسدول حصص فير محددة براها المعل مم 
طبيعة النتشاط تربوی تدرب_ ی | آکادیمی ریاضی متق ددم 


التواتج التعليمية المرحجوه | بعض القدرات التحصيلية العليا| القدرات العقلية العليا والتفكير وحب المادة 


-FV- 


٠ التخعيف من الخوف والقلق عد دراسة الريافيات لدى الطلاب الخضعاف‎ ١ 

۷ ماعدة المعلم على اثراء تدريس مادة الرياضيات بأنشطة رياضية متنوحة ٠‏ 

۸ الساهىة فى تعديل النظرة الى المنهح الدراسی من منهج تحصیلی بحت الى منهح اثرائى شال ٠‏ 

واذا ن التخطيط الشامل لای منهج بنظم مقرر الدراسة قى صورة وحدات أو موضوعات يمكن أن تحقق 
كل مها اهدافا معينة فى الوقت الذى تنظم فبد هذه الوحدات أو الموضوعات فى كل متكانل يحقق 
الاهداف العامة للمنهج فأن محتوى المنيح الاترائى بتكون من مجحوحة من وحدات النشاط الاثرائى وهسى 
وححانت ينين العحل فبها انواعا كتيرة وماعددة من نشاطات التعليم ويتعلم الدارسون فى وحدات النشاط 
موضوع الوحدد نن خلال النتاط الواعى الذكى علبها 

وتمثل وحدات العنهح الاثرائى ايضا وحدات مرجعيه تخطط لكى تتخدمها اى مجموعة من التلاميذ 
من الحراحل العصريه وانمستوى الدراسى الذى اعدت لد وتزود الوحدات المرجعيه المعلم بأفكار كثيرة سن 
أوجه النعلم الميسة بالوحدة ونشاطات التعلم والتعليم المتاسب والوسائل التعليبية الملائمة واساليب 
التقويم المقترحه وتضم الوحده المرجع مقترحات عن تقديم الوحدة والعمل بها ونشاطات التعليم والتعلم 


بها والوسائل التعليحية اكثر كتيرا مما يمكن ان يستخدمد معلم واحد فى فصل واحد ٠‏ 


والمنهح الاترائى هو منهج مصاحب للحنيج المعتاد ولایعکن !ن يیکون بدبلا عنه ویمکن تحدید اوحه الشبه 
والاختلاف بينهعا على النحو التالى : 


جدول رقم (۲) اوجه الشيه وا لاختلاف بين الهج المعتاد والنهج الاثرائى 


الغاز والعاب وطرائف رياضية ونوادر رياضية 


الإهداف الاساسسية 
وی 
الطريقة الشائعتخن التدري 
الدورقى تدريس الفنادة ٠‏ 
علاقنالمادة بالطالب وا 1 


اسلوب التقديم للمنهج 

الخ الاه اع 

LO a 

النواتح التبليمية المرجود | بعض القدرات التحصيلية العليا| القدرات العقلية العليا والتفكير وحب المادة 
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وتختار وحدات المنهح الاثرائى بطرق مختلفد حبث قد يتم هذا الاختيار عن طربق لجان أو فرق عمل 
أو عن طرق المعلم وحدد أو بواسطة المعلم وتلا نیدد صع مراعاة ا تکون دمذد الوحداتنمن ألاطار السام 
للمنهح المقرر على المف الدراسى الذى ينتمى اليد هولاء التلاميذ مع قارق فى المستوى الاكديمى وكم ونوع 


الانشطة المقدمه بها ٠‏ 


سكل رقم )١(‏ العلاقة بين المنهح المعتاد والمنهج الاثرائى 
الحمضظ والاسنظهار 
اک کک ر 
نهم الممتاد التحصيل ويعض 
مقاشیم س میادي بے قوا نين س میات س موارات القدرات اللمليا الننبا 


الطلايى حح“ 


1 ا 
أ | اليح * سهم تحصيلو * سھح اترالی LL‏ 
الطلاب الهج الانرائى الابباع واا بتگاروممظم 
ارناز العاب س طرائلف س متلكلات جه القدرات المقلية العليا 


= 


سے ا 


سے 
سن س س س 


النتاند الواعى الذکی 


وبتتح من الكل الابق ن المنهج الاقرائى بحد منهحا مساعدا ومکملا للمنهح المعتاد بحيت بساهع 
فى تحقبق نوات التعلم التى قد يعجز المنهح المعتاد عن تحقبقها وخاصة فى مجال القدرات الابداعيه والابتكاريه 

ولايمتل الحنهح الاثرائى أى ءب» أو حو زائد فى مناهجنا الدراسيه ولكنه بمثل جرد مخزون واعسى 
ذكى لكل من المعلم والطلاب يمكن لهم العودة اليه عند الحاجة وخسبحاً بتطلب الموقف التدريسى لبس 
بالضرورة ان بقوم كل المدرسين بتدریس المنهح ا لاثرائی لکل الطلاب فى كل حصص الربافيات ولکن يمكکن 
علسی تحرب دید ألبادة أو جف الطلاب. eê‏ الخ . 

وللاطلا ع على بعض وحدات المنهح الاثرائى بمكن الرجوع الى ملحق رقم (۲) . 
الاحاية على الىوال الثانى للبحث )2( Research Results‏ 
ا 

لتحديد الانشطة والموضوعات والافكار الريافية التى يشتمل لبها المنهج !لاثرائى فى الرباضيات تسم 
صرأ< حعة تعض كتب المناهج وطرق الندرين: بحبى هندام وجابر عبدالحمید 1147۲ ھت بلي 


Douglas and Robert 1971, Oliver 1977 - Shipley 1964‏ م 


£۳ 


وذلك فى محال اختيار وتنظيم خبرات محتوى أى منهح دراسى واتضح من تلك المراجعة ان اح دى 
المشكلات الكبرة فى بناء المنهج الدراسى هى احتيار مقرر الدراسة المناسب واختيار الخبرات الذى يعتمل 
لا اد أن مذي التلم وقحخيل. الأهحاف الخربوبة یدن لی جد کے على ل ار ال یی لے یاد 
التملم وخبراته . 

كذلك اتضح انه من اهم الوسائل المستخدمت فى اختيار محتوى المنهج المدرسى وانشطته رأى الخبراء 

Vvieus‏ ertsمE>P‏ والتحلیل Analysis‏ واخ را المسسسح 

¥ وتتخدم طربقة رأى الخراء لی نطاق واسع فی اختیار خبرات المنهح وانشطته ومسواده 
فى مراحل التعليم المختلفة وتتلخص الطريقة اساسا فى فحص ومراجعة توصيات الخيراء فيما يختص با 
يتبغى ان بعلم للطلاب . 

ومن طرق اختيأر محتوى المنهج وانشطت ابضا طربقة المح وفى الحقيقة يعتمد اختيار الماد والخبرات 
التعليميد فى مناهجنا بصفه اساسية على رأى الخبراء وهم فى الغالب ذوو كثاء ات مختلفة ولتحديد الاه رة 


والسوضوعات والافكار الرباضيه التى ینبحی ان بتتحل علبےا الحنهح الاثرائی تمت مصرأجعة أراء الخبراء فقسسى 


المحالات التالية 
Mathematical AcGLivVİiliez I E ER‏ 
الالعاب الرياضبسة Mathematical Games‏ 
الإ الاا تة Mathematical Puzzeles‏ 
الطرائف الرياضية Mathematical Jokes‏ 
السسمرك الرياضى Matheratical Circus‏ 
النوادى الرياضبة Mathematical Clubs‏ 
المشكلات الراياضيسة ` Mathematical Problems‏ 
الراك الاثرائيبة Enrichment Unlts‏ 
الاخخيتا: الخ Free Choice ٠ ١‏ 
التفكسير اا Mathematical thinking‏ 


وقد اسفرت هذه المراجعة عن عدد من الانشطة والوحدات الرياضية الثرية بالافكر الرياضية المتقدمة 


وبحدد الحدول التالى عدد هذه الوحدات والانشطة .> 


س 


جدول رقم ( ۳ ) الانشطة والوحدات الاثرائية 


ر ت 


الانشطة الربانبة بولت ۱۹۸۲ 2 Bo11‏ | ٩0ا‏ تحاط 
الانعطة الريانيسة بولت Bol 7 1١۹۸۷‏ | ۳۳ تعاط 
فحوص راذب ةة موترشید ٦ | Motlershead 15 ۱۹۸0٥‏ وححات فحوص 


تحوص رنان ةة کت ورصدصھ ۱۹۸۸ 13۹85 Kentêd Headger‏ ۸ ج فحص رباضسی 


az, 11A | Posamenrcier anî steselmarı 1985 وحدات اتراٽب فة‎ 


البرك الرباتسسسى حاردنر 1۹۲۷7٩‏ 9 ي9 Gardiner‏ | ۰ ؟مححوعة العاب 
الإالخان الرباق تة حاردنر ۱۹۸۲۷ 7 Gardiner‏ | ۳۱ لز رباضیات 
معامل الریاضیبات |ربزوبوست ۳ Reys and Post 1973 ١۹۲‏ | ۰ ضفرل 6ملة 


وقد نم عمل قائمة بتلك الموضوعات وعرضها على مجموعة من الخبراء فى مجال تدريس الرياضيات بكليبات 
التربية وذلك بفورض تحديد 

(١‏ ماس بت كلبوضوع لقرر الرياضيات بحراحل التعليم العام 

مناسبه كل موضوع لصستوى تلميذ بمىراحل التعليم العام 

٠ حلاحية كل موضوع ليكون مجالا للنخاط الاثرائى الذكى‎ ٣۳ 

وقد اسفر ذلك العرض عن حذف الموضوعات الحتكرره أو الصعبة على الطلاب فى المرحلتين الاعدادية 
والثانوية وكذلك الحوضوعات التي تخدم عض فروع الرياضبات التى لاتدرس فى هاتين المرحلتين ونتج عن ذلك 
٥‏ موضوع اترائى تصلح أن تكون مصدرا لعحتوى المنهج الاثرائى الحقترح وقد روعى فى اننقائها ان تكون 
شابلة موزعة على معطم فروع ارات بالەرحلتين الاعدادية والتانوية وان .تكون فى متناول طلا مراحل 
التعليم العام . ) 


وللاطلاع على هذه الموخٍعات یکن الرحوع الى ملحق رتسم (YT)‏ 


الاحابة على السوال الثالث ليحك ` )3( Research Results‏ 


| لی ینکن للسعلع من خلالہا أن بتثری تعلم طلابت وکانت هذه ألمواقت جا سي النحو التالسى 


( PF. 136 -50 Posamenter' & Steplerman 1981) 


EEN — 


Mathematics Clubs نمادی الریاضبات‎ 1 


وفبيا بتدم للطلاب نجرعة من الانحطة الرياضبة التى تحح لهم بالنمو الرياضى وتساعد على نمو 
الخبرات الريافية المتعددة لديهم ٠‏ وفى هذا التعسكر بسمح الحدرس بالابحاث الحره فى موضوعات الرياضيات 
المختلفة وبسمح ايضا ببعض التطبيقات الرياضية الحى لاتقع فى نطاق المنهج المعتاد ويشعر بذللا كل 
المشاركين فى النادى بالاتخراط النام فی تعلم المأدة وبزداد تتدبرحم للرباضبات وتطورها ودورها فى رقسی 
المجتمع . 


Mathematics Teams. فرق الرباضات‎ ٣ 


وهي فرق للرياضبات توجد فى المناطق المختلفة بمعظم الدول المتقمه وتختار هذه الغرق لاجراء بعض 
السابقات الرياضية على العستوى المحلى وتختار اسفلة عذد المابقات بحيث تمثل تدرا من التحدى الفكرى 


للطالب فى حدود امكاناته وقدراته الريانية وطبيحة المنهج الذى يدرسه ٠‏ 
٣‏ المناصات الرياضية Mathematics Contests‏ 


ويتحل بنشاط فرق الرياضيات اقامه بعض المنافضات الرياضيه المحليه أو القوميه وتفتتح هذه المنافسات 
لكل الطلاب بالىدارس وتكون على صتوى الطلاب المتوسطين ويمكن أن يحترك فبها ايضا المتغوقين حيسث 
تشتمل على اسئلد على قدر من التحدى للطلاب ونانبا ماتقدم المنافسات الرياضيه متعه واثراء ذكى لتعا م 
الريافيات لدى عدد كبير من طلاب المدارس مما :دى الى نحفيز الطلاب للعمل وزيادة ببولهم نحو درانسة 
الربانيات . 


Mathematics Projects المشاريع الرياضية‎ > 


.وهى مشاريع تخطط وتعد لتححيم منحنى مسين أو تجهيز اداه خاصة تساعد فى دراسة الربان یسات ٠‏ 
4 
المشروع بقوم الطلاب بالقراء ة حوله وتدوبن الملاحظات المفيدة لهم اثناء العمل - 


Mathematics Fair معارض الرياضيات‎ ٥ 


© 
۰ 


» ا ت 1 ا ۴ 
وهی معارض تقام لعرض نواتج مشروعا ت الريأضیات التی قام بها اللاب ويحضرها محخوعة من المحكمسيبن 
الخبراء فى محال الرياضيات لتحديد المشروع الخائز وتقديم جائزة للطلاب الذين قاموا به ولمزيد من المعلوطات 


فى هذا الموضوع يمكن الرحجوع الى ملحق رقم )©( . 


LE — 


الاحابة على السمال الرايع لحد )4{ Research Resul ts‏ 


لتوزيع الوحدات الاترائيد التى يشتىل _ علبها المنهج الاثرائى المقترح على فروع الريافيسات المختلفة 
تم عرض قائمة الوحدات على محمرعة الخبراء المتخصصين فى دراسة وتدريبس الرياضيات وذلك بفرض تح_سديد 
فرح الريافبات الذى يمكن ان تنتمى اليد كل و حدد مع مراعاة امكانيه ان تنتحى الوحدة الواحدة لاكثر صن فرع 
من روع ماد الرياضبات وكانت نتيجه هذا العرص ان اغلب الخراء قد وزعوا الوحدات الاترائيك المختساره 
على فروع الرياضيات المختلغة وذلك على النحو التالى 


حدول رقم ( ؟) بوضح توريع وحدات المنهح الاترائى على فروع الرياضيات المخظطغة 


و روع الربا بات عدد الوحدات المناسبة لكل فرع 


الحساب TY‏ 
نريت الاعداد ۰ T°‏ 
المنطق الربات ى 1١‏ 
الحر المجسرد : e‏ 
ال اا ت o‏ 
الاححاء والاحتمالات ۳ 
حل المشكلات ۳ 
التطبيقات الرياخية 1٠‏ 


الو الرتا ت 


وبلا حظ صن الحدول السابن تخاوت - داد الوحدات الاثرائبد المنأاسبه لك 5 قرع صن قروع الرباضبات 


رودلل معا لطتتف ردرحد تواحدد قى ااسترر الدزاسى ويلاحظ كذلك سلاحية بعض الوحدات لاتراء !كن 


الاحابة لى السوال الخامس لليحتث (5) Research Results‏ 


سور بسح وحدات المنهج الاثراتی البقترح تلى مراحل التعليم العام المختلفت ام البحت بعر ENED‏ الوحدات - 
الاثرال؛ ااتى بتتمل لبها السنهن إلى محموتة الخبراء البختحصين نی فجال دراسة a,‏ تایا وذلك 


قد ورعوا الوحدات ا ی المراحل ألدرأسيه المختلفة على النحو التالى : 


EE 


جدول رقم )٠١(‏ توزيع وحدات المنهح الاثرائى طى المراحل ااتعليمية المخظلفة 


<7 
۹۹ 


المرحلة الاعدادية 


AA 
A7 


المرحة الثانوية 


دراسيد وكدلك تعاوت اعداد الوحدات المناسبه لاثراء مناهج الرياضبات بكل صف دراسى من صخوف كل مرحله 
ويلاحط هنا كذلك ان بعص الوحدات الاثرائيه التى بتتدل علبها هذا المنهح تصلح لاثراء اكتر من مرحله 
دراه ف ی ام کا م ن ات رة ا الات اة وا ق هه 
انظر ملحق رفم (۷) . 


الاحابة لى السوال السادس للبحث )6( Research Results‏ 


لوزيع وحدات المنهح الاثرائى على الطلاب دوى الستويات العقليه المختلغه ( منخفض س متو سط 
ترنفع ) تم عرض قائمة الوحدات الاترائيه على مجموعة الحبراء المختصين الذبن شاركوا فى البحث وذللكا بغشرض 
تحديد متوى القدره العقليه لدى الطالب الذى يجب أن يدرس الوحده ٠‏ وكانت نتيجة ذلك العرض توزيع 
الوحداب على المستوبات الثلاثة المختلخة نلقدرة الحقليه للطلاب بالمرحلتين الاعداديه والثانوية على النحدالتالى : 


جدول رقم( ١‏ ) توزيع الوخدات الاترائيه للمنهج !لاثرائى على الصتويات المخطفة 
للقدرة العتليه لى الطلاب ۰ 


ar E 
: ی‎ 


بطىء الت ۲۹ 7 
منوسطى القدرة - Y۹‏ 
المتفوق ين Yo‏ ۹ 


وبلاحظ بن الحدول الابق ابضاً تغاوت اعداد الوحدات الاثرائبد التى تناسب الطلاب المختلغين سی 
نستوى القدرة الريانيد وذللكد من مرحلة تعليمية الى اخرى ويلاحظ كذلك صلاحية الوحدات الاثرائيه لاشراء 


خرن الرياتيات اللطلات فى اكثر من سنوی من ستوبات القدرة تحت شرط احراء التعديل المتاسب علبيا 


ولععرفة اسماء الوحدات الاثرائيه المناسبه لكل ستوى من الطلاب يمكن الرجرع الى طحق رقم (۸) - 


“LEE” 


س تممیات 1 ر بحت ومقترحانه 
کے 


ولا : تومیات البحث Research Recommendations‏ 
بناء على النتائج التى توصل البيا البحث يمكن ان نوصى بالاتى : 
١س‏ اعادة النظر فى مناعح الرباضيات يمراحل التعليم العام وذلك يقرض تحليلمها وتقوبعها والتعرف ءا 
SESE a‏ 
حوانب القوة والشضعف بها . 
٣‏ زيادة الاهتمام بالانشطة اثناء تدريس مادة الرياضيات وخاصة الانشطة الاثرائيه التى تساعد على تنمية 
التحصيل من ناحية ورقى الغكر الرياضى من ناحية أخرى . 
۳ انشاء نوادى وععسكرات للريافيات داخل الدارس وذلك لحمارسة الانشطة الربافبة الاثرائبد بها وتنمية 
روج العمل فى فريق لدى الطلاب . 
کک د یی فر ارتا ت لاجراء الحسابقات والمنافات الرياضيه على متوى محلى أو قومى وذلك بفسرض 
ميد الفكر الرباضى بين الطلاب : 1 
٥‏ زياد الاهتمام بتوجيد انتباد الطلاب الى الحوضوعات الرياضيه غير الموجودة بعترراتهم الدراسيه وخاصة 
اذا كانت مصاغة فى صوره الغاز أو العاب أو طرائف أو نوادر أو أنشطة رياضيه من أى نوعية . 
7 تعديل الىظرة الى منهح الرياضيات بالستقل بحيت بصبح منهج اثرائى اكثر من كرنه منهحا تحصيليا : 
بحتا لايرقى بالطالب الى صنوى القدرات العقليه العليا . 
۷ تعديل النظرة الى كتب الريافيات بالستقبال بحيث يصبح كتابان أو ثلاث منهم كتاب للمدرسة وكتاب 
للمنزل أو أوقات الفراغ ينشط عليه الطالب عندما يشعر بالملل أو الغتور عند دراسة الكتاب المعتاد ‏ 
انيا : متترحات البحث Research Ue EIR‏ ۱ 
ولاكتمال دراسة الموضوع الذى تطرق اليه هذا البحث يمكن تناول الموضوعات التاليه بالدراسة بالصتقبل . 
١‏ بناء مناهج اثرائيه فى فروع الرباضيات المختلفة . 
بنتاء مناهح اترائية وتحرببها للطلاب فى الراحل التعليمبة المختلقة . 
٣‏ بناء مناهج أثرائيه وتحريبها للطلاب دوى القدرات العقلبة المختلغة . 
> دراسه اتر المناصج الاثرائيه فى تدريس الرباضيات على نحو الطموح الرياضى والتغكر والابدإع فيم.مجال الرباضبات 
٥‏ دراسة اثر المناعج الاثرائيه فى تدريس الربانيات على نمو المبول نحو دراسة المادة والاتحاعات الايحابيه 
لدى الطلاب . 
تراسه قدرات واستعدادات التبلحين بالرعلتين الاعداديد والثانوبة لاستخدام المناهح.الاثرائت فى تدریس 1 
الرياضب ا 


~0 ¬~ 


مرآاحجع البحث وقراء اته 
te‏ 


أولا : المراجع العربية 


| س احمد حسين اللقانى (۱۹۸۲) المناهح بين النظرية والتطبي ٠‏ القاهرة : عالم أ لكتب ۰ 
eh‏ 
كلية الترببة بدمياط ٠‏ 
۳ ابراهيم احمد اليد عطية )۱۹۸١(‏ : نطوبر مقرر الاحصاء فى المرحلة التانوية :رسالة مأاحجستم غ رطشورة 
كلبة التربية حامعة الزقاريق ٠‏ 
3 اتراهم بسبونی عجرت 1۹3AY}‏ ( المنه وعتاصره ۰ القاحرة ۴ دار المعارف الطبعة الثانية ٠‏ 
٥‏ احمد ابراهیم عبدالله (۱۹۸۹ ) :تطوبر كفايات التدريس لدى معلحى الرياضيات بالعرحلة المتوطة بالحملكة 
العربية السعودية ء٠‏ رالة دكتوراد تبرمنتوره ٠‏ كليت التربية بالرقازيق ء 
حلمو الوكيل ومحمد المفتى )1١۹۸٠١(‏ اس بناء المناهح وتنظبماتها ٠‏ القاهرة - دار النهضة المصربة ٠‏ 
۷ س حمدی مححد مرسی ( ۱۹۹۰ ) : مدي فاعلية برنامح مقترح لتطوبر تدريس اليندسة الفرافيه لطلاب الف 
الثاني الثانوى ٠‏ رسالة دكتوراد غير منشورة ‏ كلية التربية جامعة اسبوط ٠‏ 
حديثة فى تدربس الرباضيات ٠‏ القاهرة :الهيئة المصرية العامة للكتاب ٠‏ 
١١س‏ رلاتكاشبوربر ( ١۹۸۷‏ ) الرياضيات فى حباتنا ٠‏ الكويت : المجلس الوطنى الكويتى للعلوم والثقافة 
التربية ٠ء‏ القاهره : اكتوير ١١۹۸٠١‏ 
٣‏ وليم عبيد )134-۰ ( رباضبات التعينات درأسة تقوبميد . اعىال وتوصيات موتمر تعليم وتعلم 
الرياضبات لمرحلة ماقبل الحامعة ٠‏ القاهرة ٠‏ اكاديمية البحت العلمي والتكولوحى 
١‏ ودیع مکیسوس داود )١٠۹۸١۱(‏ تنحيط تفكير التلامبذ عند دراههم للرباضيات ٠‏ تعايم وتعلم الرياضيات ٠‏ 
mm :‏ 
القاهرة : دار المثقافة للطباعد والنشر ٠‏ 
٥ے‏ رتيا غالا ۹۸۳(۶ الذي ف جر الا >٠‏ رسالة البونسكو ء العحد ۲٣٨۷‏ ء التاهسرة ١:‏ 
مركز ملبوعات البونسكو ٠‏ 
١١‏ محمد عزت عبدالموحود واخرون (۹۷۹) اساسيات المنهح وتنظبدانه ٠‏ القاهرة : دار الثقاغة للطباعة 
ا EE E E REESE‏ - 
والند چ 


= 


۸[ محيد عبدالعحبيد وصةى (۱ ۱۹۸۹( مدرر مقنرح لتطوير ندريس الهندة في الرحلة الاتسداديسة د 
رسالة ماجترر غر منشورة ٠‏ كبة التربية جامعة الازهر ٠‏ 

۹ مرت فتحی ریاض امین (۱۹۸۸ ) تطوبر تدريس مترر الميكانيك للصف الثانى الثانوى العلمى باستخدام 
الحدخل العملى ٠‏ رسالة ماحستير غير منشورة ء٠‏ كلية التربية بالمنيا - 

٠‏ س محمد الکرش (۱۹۸۹ ) تطوير بعض جوانب برنامح الرياضيات فى تأهيل معلمى المرحلة الابتدائية 
باستخدام عدخل النظم ٠‏ ربالة دكتوراد ير منشورة ٠ء‏ كلبة التربية بالاسكتدرية . 

١‏ بحر رفا حن الباقر )١١۹۸۸(‏ تنظم بعض وحدات منهج رباضبات الصف الاول الثانوى باستخدام 
اسلوب الاختيار الحر لانشطة رياضية موازية بالمدارس القطرية ٠‏ كلية الترببة س 


انيا : المراجع الاجن ت 
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الوحدة 1 اولي 


الوحدة التانية : 
الوحدة الثالثة : 


الوحدة الرابعة ; 


ملاحق البحث 


uuu NRNRESRERNS= 
نماذج لبعض الوخدات الاثرائية فى الرياضيات‎ 


الق 0اا لعجبسب 
لوحة الشطرنج الحسابية 


لعبة اللطش الثنات 


ا 


-LEA- 


النوحدة أ لرل 


ال ١‏ الف حت 


تهدف هذد الوحدة الى تقديم الخواس العددية الممتعه الرقم 1 للطلاب باسلوب شب ومناسب 
وذلك حنی بمکنهم على المدى البعبد فحص وبحت حواص الاعداد بداقعية ورغبة فى دراسد الرباضيات 


من حوانبها المسلبه ٠‏ 


ا لإهداف السلوكية : 


أا قطي اللات اهركذت خفاتي سره ارتم ١‏ على فل 
ان بستطيع الطلاب تقديم متا واضح لبعص الحابات القائمة على الرقم 1 


التقويم القبلى : 

قبا البدء فى دراسة هذه الوحدة يجب أن يكون الطلاب على الفه بالمصلمات المختلفة لعلم 
الحساب وان يكونوا قادرين على التكبف السربع مع عملبات الجمع والطرح والضرب والقمة المختلة ة 
وقد بكون بعض المعلومات فى الحبر مفيدد ولكنها ليست ضرورة للنجاح فى دراسة هذه الوحدة ٠‏ 


استرانبجبات التدريس : 
نند تقديم افكار حديدة الى اى فصل دراسى فاته من الافضل دائما أن يتم ذلك فى ضوء الافكار 
التى بلكونها من قبل . وكمثال على ذلك بستطيع المدرین ان يسا طلابه ايجاد حاصسسال 
الضرب 1۹×0۳ ١وفى‏ هذه الحالد سوف يقوم الطلاب بايحاد حاصل الضرب بالطريقة المعتادة 
ببتطيع المدرس عندئذ أن يعرض على الطلاب الاتى : 
ES TSN SNE‏ 
فان 44×0۳ =± 0۳( 1۰۰ ۱ () 
(Jor _ (1-)Jor's‏ 
oY ori. 2‏ 
OrCY =‏ 1 1 
وبعد ذلك بستطيع المدر س ان بطلب من تلامیذه استخدام نفس الاللوب فی ایجاد حاصسیل 
E E TT‏ 
ويلاحظ فى حالة الرقم 1 ان التخلص من الرقم ٩‏ ومضاعفاته هو اسلوب لاختبار محة 
الحسابات ٠‏ فاذا طلب المعلم من التلاميذ - على سبيل المثال ‏ أختبار صحة جمع الاعداد 
التالیت ۲٠١ = 7۰۳۵١۰۸۵۰0۷۰۲۹‏ فالهم ببساطةيستطبعون قحة كل دد فى عطليسة 
الحمع على الرقم ٩‏ ويحتفظون فقط ببواقى القمة وبذلك بطكون الارقام ٠۸١ 2٠۳ ١۲‏ والتى 
يبلغ محمرعها ۳ وبتضح ذلكمما بلی : 


~0. - 


¶ ۔ے ۲ باقى القمة على‎ ٣١ 


to 1f 11 ۳ oY 
1t 14 1 3 Ao 
It 1 ۹ ۸ "o 
1t ut + 


کے 
ويلاحظ هنا ان باقى قمة العدد ۲٠١۲‏ على ٩‏ هو الرقم © وبلاحظ ايضا انه اذا كان حارج 
قح العدد ۲۱۲ على ٩‏ بماثل باقى خارج قحد العدد ۲۳۲ على ١‏ فان عطية الجمع 
السابقة صمحبحة . ونظرا لان الرقم ١‏ هو باقى القمة هنا فى الحالتين فان عطية الحمع 
جحد . ولك هنا فد لابتطبيع الطلاب التاكيد مى مصحد عطبة الحمع نظرا لان اى تعبير 
فی موقع ارقام العدد ۲۱۲ قد لاتغبر من الام شیا حيتث ار باقى قمة ۲١۲‏ طلى الرقسم 
هږ ايضا © 

وه هدد النطة بح ساقي آل بلاط الظادت آل عة الق کی ارق © زے ت 
صرورة لايحاد البواقى ٠‏ وماعلى الطالب الا أن يقوم بجمع ارقام العدد الذى ينوى قمته علسى 
٩‏ واذا كان الناتج رقم غبر وحيد بتطيع الحعلم أن بقوم بحجمع الارقام الناتجة فى الحمع 
حتى بحصل على رقم واحد ٠‏ وفى المتاال السابق تصبح البواقى هى : ٠‏ 

Tse YY. ۱١ ٩ + فى حالة ۲4: إ۲‎ 

۳^ 4 F4 * FF j = ¥ + ©9 :٥۷ فى حالة‎ 


فی حالة gG=YreT VT ZA + © : ۸٥‏ 
فى حالة A= FT + © : ٣٠١‏ 
قى حالة 7 : الباقى 7 
وف حالة جمع ۲ < ۳ <+ 2 ۸ + 7 < ۲۴۳ فان ۲ + ۲ <6 فی ین ان خوراصل 
حمع ارقام ۲۱۲ هی ۲ >+ ۱ ۰ء ۲ = هټ 
وستطيع الطلاب‌استخدام نف الاللوب فى احراء بعض العطلبات الاخُرى فمثلا يستطي-ع 
الطلاب احتبار ضحد حاص الصرب TeApjilA 3 AYT x T۳3‏ ودلك س حلال ايحاد 
بواقى الاعداد عند قمتها بالرقم ٩‏ وذلك على النحو التالى : 
فى حالة ۳:1۳3۹ + oC: : YE =+ F‏ 
Ase Y FIS KNY RE‏ 
ال حاف لتر د ي E22‏ ب ا E‏ ت 
REO COS RNS OA OE AS GSE‏ 
تقوم الري تالاه لطلابه أن ذللا ليس برهانا تاما على صحة الحسابات فى حالة الحمع 
او الضرب ولكند مجرد احد الادلة على صحتها 
صن الخواص غير الطلابية ايخا للرقم ٩‏ مايحدت عند فرب هيا الرقم فى عدد مكون من رقمين 
او اكثر ٠‏ ففى حالة ضرب 7 × ٦١٤۳۷‏ يمكن اتباع الاسلوب التالى . 
١‏ اطرح رقم الاحاد من s>Y¥_1 ٠١‏ ۲ 
٣‏ اطرح كل رقم باقى من ٩‏ واضف الباقى للرقم السابق من الضرب ( على البمين ) 

rsYe TT ~1 

qq = + FF +O 3 CC 


As {o f 3= © ~1 

A = oO + FF Zz ¥ ” 3‏ 
٣‏ اطرح الرقم ١‏ من اول رقم على الشمال فى العدد المضروب 

7 1 = 0 
٤‏ والان دون النتائج بترتيب معكوس حتى تحصال على الحاصل المطلوب 

OAA1\rYT 

ورغم صعوبة هذد الطربقة الى حد ما فانها بمكن ان تفتح افاق حديدة للبحث فى خسسواص 
ونظريات الاعداد ٠‏ 
ولكى تواصل العمل مع تلاميذلك على الخواص الممتعة للرقم ٩‏ بمكتلد طلب ايحاد حاص سل 
ضرب العدد ١١۳٤١۲١7۷۹‏ فى الرقم ١‏ ومصاعفاته وذلك على النحو التالى : 
x YTTEOTY‏ 4 = 111 111 111 
TTY TITY TITY =A x ITTEOTY3۹‏ 
TTT TTT PTTYT =TY¥ x ITFToO1Y 3‏ 
TLIC TOC TEC s=TT x ITTCLoOTY3‏ 
o00 o00 o00 3= {ox ITLOoTY۹‏ 
TTT 7177 TTI = ox ITTToOoTY‏ 
YYY YYY VVY = TTx ITTLOTY3‏ 
AAA AAR AAA = YTx IYTTEOTY3‏ 
41٩ Aix YTTTOTY‏ 11۹9 ۹9۹37 
ويحب على الطلاب أن يلاحظوا أن متتالية الاعداد الطبيعية الموجودة فى حواصل الضرب 
التايقة تخلو ن ارقم ۸ فى كات اخري قان الد اجر اه اوإسان ١‏ ت ى 
ويستطيع المعلم سوال طلابه توسبع هذا المبحت لاساسات عددية اخرى غير الاساس 
البشرى ٠‏ 
والان اجعل الطلاب يعكون الارقام ويضربونها فى الرقم ٩‏ ومضاعخاته وذللكد بعد ان تشتمل 
على الرقم ۸ ويلاحظوا مابحدت وسوف تكون النتائج مدهشه وهى على النحو التالى : 
A AAA AAA AAT = 49 x 1AYTotrTT!‏ 


JY VY VYY VYA = 1A x AYTOSTT | 

T1 T17 777 T17Y = TY x AYTOCTT) 

. TO O0a S00 0071 = TTI x \AYToCTTY} 

CT CIL LEL LEO = To x 1AYTofTTI 

or TYFY TITT.TTC = Of x \AYToOETTI 

IT TIY TIT FIT + TF x QAYToOETT) 

Y1 411 111 IIT = YF x AYToOETTI 

Aces ons ool = AY x AAYTOSTT) 

وفيمايلى بعص الخواص الممتعة للرقم 3 ويمكن للمعلم أن يطلب من تلاميذه اكت افها 
صن خلال ارشادهم بوعى الطلاب المتفوقين. اكتشاف هذه الخواص وتبربرها علميا 


LOY ~ 


AI = 1x3۹ 
A‘ = x49 
A۸۰۱1 = 14۹< 
149۸4۰۰۰۱1 = 11۹۹۹9×٩۹ 
1944۸4۰۰۰۰۱1 = 141۹۹4<×۹۹ 
1449994۰۰۰۰۰1 = 1411414114111٩ 

119141 A ۰.۰۰۰۰} 3 11444۹1۹41۹3۹ 1٩ ٩ 
1943149۸4 = ۲ x 94414313 
T1914149¥ = ۳ x 141113 
^ 1933147 = € x 1411313 
241341313440 = o x 11194713 
043143413 = 71 x 111۹ 
7914934۳ = ¥ x 11991۹3۹ 
Y49919319۲ = A x 141431۹ 
^A19134134341 = ۹ x 1۹41۹133 


+ {xIYTTIO?T 
+ Ax!TTTLOTY 


TYA: 


+ x١ 
+ x 
° x TT 


+ x\TTIO 


+ xT 


E E 
AAA=T<TxX A 
AAAA=O*IXTAY 


AAAAAS=ST+<IxXAAYT 


۲ 
۳ 
11111 = O + xT 
1 
¥ 
A۸ 
۹٩ 


AAAAAA=T+Tx1AY10 


AAAKAAAST> xX 1A0 


AAAAAAAA=!I+TIxXx1AYTOCYT 


AAAAAAAAA=.+41x1AYTOCTT 


Lor -— 


3 
۰ 


ومن الطرى الشبقة التى بمكن ان نتختم بها هذا النمودج ان تقدم لطلابلك بعض التحصسدى 
وذلكك من حلاال طلب أن ببحتوا م عدد مکون من ۸ اقام والتى فبها لايتكرر اى رقم 
مرتین بحیث عندما بضرب فى الرقم ٩‏ فان الناتج يكون عدد مكون من ٩‏ ارقام لابظهر فيه 
لى رقم مرتين ومن الطبيعى أن تفشال معظم محاولاتهم وعلى سبيل المثال 
YTOCITTA=x<4‏ = ۲ ۸۸۸۷۱ والذی فيه تتكرر الارقام ١‏ > ۸ وفيما يلى محموعة 
من الاعداد المحيحة 
YTICT TAO = AITYETTIO x 34‏ 


TOTAITEY YTTTOAT!Y x 


Hi 


OTTIITAYT 


OAITTYITT x 


لہ لے لے 


TAOITITLY = YTIITOCAT x 


اسا الطلاب ان 
ت بظهروا تلاث خواص معتادة للعدد 1 
قو خا الت ۹۹ 52 
٣‏ بترحوا كبفبة اختبار صحة حواصل الضرب بواسطة التخلى من الرقم ۹ 


-fLO0f~— 


س چ س ص س د ص ن 
sans = =. «= = 73‏ = 


لوحة الشطرنج الحسابية 
هذه الوحدة الاثرائية تمد الطلاب بطريقة بسهلة وشيقة للعطيات على الاعداد سى 
الاهداف السلوكية : 


أن بستطيع الطلاب استحدام لوحة التطرنج الحسابية للقيام بعطيات الجمع والط سرح 
والخضرب والقسحمة فى محال نظام العدد الثنائى ٠‏ 


التقويم القبلى: 
دع الطلاب يوجدون مايلى 25 CA) O FS CE‏ 


E O o 5 0 


۴ 
SE NS LOS TR 


E dL‏ ر( 
ات ) ي e.‏ 
- حون نابيبر 0/٣‏ ۸ رياضى القرن السادس عشر الذى طور اللوغاريتبات ودايسمى 
î 1‏ 8 . : 
ca redes‏ 2 وخا وصف خلال عله 2ol ola a‏ 
بعد اوا كومببوتر ثنانى فى العالم ٠‏ كما يعد صاعدا قيما دى العملية التعليميه . وتستخدم 
لوحات الشطرنج بصفة عامة فى الاعمار المتوسطة وفى الفترة التى تسى عصر الاصلاح او النهضة 


العلمية مك۸٣٥‏ ( من منتصف القرن. الرابع عشر حتى القرن السادي عه ر ) 
باستخدام النظام الثنائى والخواررمبانت الاساسية 5 ۲1۳۸/۸ د إ۸ &asing‏ ن 


RR E O a aan‏ ا ا الجا ئة هه اک ةجر 
لے“ 
فى المدرسة. اللوحة القياسنية (۸×۸) 
دع الطلاب برقمون. الصفوف والاعمدة بالمتسلسله الثنائية : 
والآن نبي كيفية استخدام اللوحه فى عطيات الجمع والطرح يو| 


ڪ کک عدد یعتبر عند بوضع عدادات فى الصف 9 
الغ د و ا ا 15 


8 
العمود الذى يقع فيه ٠‏ 
f‏ 


-£00~ 


l4 +52 +41 + 5٩ OO E TE 
&@ = فى الصف الرابع نخضع (63 ) کالاتى ¡ ) بىېپؤ|+ ي6‎ 
E CS E 
) ©9 فاذا تصور الطلاب ان العدد يمثل 1 وان كال مربع فارغ بمثل صفر فان العدد(‎ 
نمال فى النظام الثنانی كالتالى: ر |إ90٥|اان!١) وتحدد اماكن العدادات بداية صن البسار‎ 
ف سه‎ ٠ متخذي العمود الذى له اكبر قيمة ممكنة نكون اقل من العدد المطلوب تمثيله‎ 


& 
تبه متتابعة من السدادات فى اكبر عدد ممکن ۱ بلی ماسبقه فی کل مرة ) بحیت ان محجموع 
العدادابت ١‏ محموع قيمتها ١‏ لايتحاور العدد المطلوب تمتبنه وهكذا ٠٠٠٠‏ حتى بكون 


محسو العدادات ماوبا لنعدد المطلوت حشلد وهكدا حتى نكون محموع الندادات ساوبا 
للعدد المطلوب تمثيلد بالسبط ء 
لكى نحمع. بحرك الطلاب العدادات فى شل تتفم لاتقل ( شکل ۲ ) ومحموع هذه 


العدادات بعطی المخحوع السحيح ولكن نظرا لا ستخدام اللوحة للنظام الثناتى. قبجسسبتب 
ان نعدل ونوضح الصف الناتج من تکرار ( شکل ۲ ) 


٠> أدات ف الخانة الوا ي‎ E 

CE UOT a 

TT eS 
256 |25 64 3216 6 +4 2 ۱ 


انقل كل زوج من العدادات فى اى حانة 
واستبدلد بعداد واحد فى الخانة التالية 
جهة الي ار ٠‏ 
اكد على الطلاب أن هذا لابوثر فى عطية الحمع لان كل عدادان (ي* ) من القيمسة ١‏ 
بستبدلان بعداد واحد له القيمة ۲١‏ 
ت النتبحة النهاتية لهذا المثال هى العدد التناتى وه | [Ooo‏ أ 
a‏ 


ا ا ا 
اول ا فال 
I25 6+ 232 |6 8 «4 2 |‏ 
عطية الطرح غالبا عطية بسيطة: ‏ 


2 
e 


افرض ان الطلاب بريدون طرح 5 من |0٥8‏ >اجعلهم مثا ون 
العدد الأكبر فى الف الثاني والاصغر ابمتلونةه قى العف الآول. ( شكل > ) 


افر الان :وتک ن 
اليصن وبستلفون من حانة السى 
خانة او بدلا من ذلك بستطيسع 
اللات نل ال اقات د 


|28 64 32 6إ‎ B8 % 2 1| 


بالکامل حتی بکون هناك عداد او اکتر فوی کل عداد من عدادات المف الأول وی o‏ 
لابوحد اکثر من عداد واحد فوق كل حانة فارغة من خانات الصف السقلى ٠‏ ويحكن عمل ذلك 
باجراء عطية الاسقاط التنائی “دصل Jdakurg‏ على الف الان نق الع اد 
وتبدیله بعدادات فى الخانه التالية حجهة اليمين كما فى ( شكل 0 ) 
بعد ذلك توج gہط‏ کل عداد ( شکل ٥‏ ) 
فى الصف السفلى بتحربلد عداد 
فوقد س الخانة الواقعة الاد 
ساشرد دما فی ١‏ تکل 7 | 
الخة العلوى ببب 
الفر بين العددين تى 
المقهوم التنائئ 25 = lool‏ ( 
ا 2 


8د 
%3 


لذلك استخدم المسالة التالبة للتعبير عنها فى النظام التناثى الستخدام لوحة الطرنج 
الحسابية . والمالة هى : 7ى2 2| (GY x‏ حعل الطلاب بشبرون الى احد 
الارقام ولبكن ( ¶| ) وذللك بالتميبز اسفال اللوحة تحت العواميد الخاصة وكذل لى 
للعدد الاخر ( ك | ) وذلكف بتمییز ٠ a‏ ضع العداد فیک وا ع 
للعمود الممبز مع الصف المصيز ( شكل ۷ | { 

كر عداد ليس على العمود الذى فى اقصى اليمين يتم تحريكه فى اتحاه القطر لى ولحهة 
اليمين متثل الفيل في الشطرنج (شكل ١ب‏ ) 

تعدل الحمود الناتج من العدادات بالتنصيف لاعلا Halvırg‏ كما فی عملب 

الجمع فبكون حاصل الضرب فى المفهوم الثنائى هر | ]] م ]]] ]) او فى النظام 
ان الطلاب بودون معرفة 


كيف بتم ذلك ؟ CTA ٠‏ 


ان "الغداداث فى الصف الاول 6ا ا ا 
نحفظ قیمتها دنا بتح رد e E E‏ 


حهة البمين : 1 
العدادات قی الحصقک التانى 1 
تتضاعف ”فیتها ¢ والس داأدات 


55 DG 

فى الضف الثالت تتضاد ف 
a aay E‏ 
س 
کے 


قیمتها صر سین وھكذا 2 
وهذا الاسلوب توضح عملية الضرب | 
فی فوى الاساس ( نے ) والعدد 
الات ا لعرد )٩‏ 
-fLO¥-—‏ 


la o64 32 16 656 4 2 |‏ 
ت ےی کک 


والعدد 4| يعبر ا 7 کا ( ۷ 
O‏ 
2(7 +2 + 2) ور 
الحسربان الحلاتيا الحدود 
ا 
EOE e Ee‏ 
عمليد الصرب ٠‏ 
اانا نوثر على القوى 
الال 1 2 4 6 16 32 6 l2‏ 
كمثال للقمة استخدم المالة الاتية : 2 د A%o‏ 
الالْلوب المتبع كما يتوقعه الطلاب عك عطبة الضرب فالمقوم عليه ( )ى sS‏ / يك ) 
تې دد اياله هر العدد 5 ويتم تصبزد اسفاے اللوحة ٤‏ ما المق ...سسوم 
e N eS }‏ ( يتم تمببره بالعدادات فى العمود الذى يقع فى اقصى البمبسسسسن 
( کک n^‏ أا ات لضم تحرف الان لاقل وة لجار ك القن :كى 
( الشطرنجج ) ولكن فى الاتحاه العكسى كما هو هو قد تم فى عطبة الضرب ٠‏ ومذا 
اأ رتب عداداته فى نفس الصغوف بالنسبة للاعمدة الممبزة الاخّرى ٠‏ ولكى يتم ذل .ك 
فصن الضرورى وفى نفس الوقت ان نضاعف لإلفل (١‏ ٣0ص‏ عاحلحك اجى 
العسود الابمن ٠‏ وهذا يعنى نقل العدادات المفردة ( single CAnlers‏ ( 
وتبدبل كل منهما بزوج صن العدادانت يوضع فى الخانة التالية لاسفل ٠‏ وعلى الطاآب ان بيداوا 
من الى عداد ويحركون فى اتحاه القطر حتى يصل للعمود الممبز فى أقصى الب ار 


تلاخظ انتا ناو کروټین 
صکوے نیذاها من البسار 
وليس من الضرورى أن 
تكور خانات الصغفوف 


الت نكونها متتاليه ل 

لان ذلك بكون يبعا 5 

لكور الاعمدة الممبزة 

€ E EEE E 

اأعمدن فبما بينها غير 

لتوريع العدد المقسوم عليه ٠‏ رلت 


واذا كان العدد لايمكن أن بنتقل 
تتلى الطلاب ان يعيدوه الى 
خانته الاحلية . ثم بحاف 
لاسغل ١‏ مهك عاطح) 
تم يحاولون مرة اأخرى وعلبهم أن 
بستحرون بهدد الطربقة وتدريحيا 
بملاون الوحدات النمودحية فاذا 
اکملوها بكونوا قد وصلوا لذحال 


الوحبد ( شكال کا ١‏ 


تة اخر عداد تم وصعه ( تقاض 
الحف ( ا ) مع العمود )\ اسو 
بلاحظ الطلاب فى مكانه ثلاث عدادات زبادت وهى تحتل الباقى فى عطية القمة ود 

IC 
E a) 
قى النقام الاي ا ر ي‎ ٠ 0 القية لى الماش ا اين ان هن . :و1660‎ 


آ1 2 ا 5 1060 3272 54 125 


2 فى النظام العمشرى والباقى هر 3 
2ا 


دع الطلاب يبقومون بحل هذه الما باستخدام طريقة لوحة الشطرنج 


TKa Mackboard Methads . 


A) 2F+. 6Q = رط‎ ۱۹4 = 63 = 
CC) S34 +a = CA) 23614 S571 = 


£0۹ 


الوحدة الثالثة 


مقدمة فى رباضبات الحروف أالابحجدية 
Alphametics‏ 


تحدم هده الوحدة لتعرزيز مفهوم الحصع 
الاهداف السلوكية: 


أن يقوم الطلاب بحل مابعطى لهم من صائل " الالفاماتيلد " بأسلوب منظم.- 


دع الطلات بحاولوں حار ساتل الحمع التالبد سواء س النوع البسبط كما فى ( 1{ 
أ ( 562 ب ) -567 


-8-9 3943 
8807 


استراتيحيات التعلم : 
ان المسائل السابقة تستخدم كمشوق لهذا الدرس٠‏ والالفاماتيكات عبارة عن ألفاز 
رياضبة نبدوا فى أشكال متعددة ٠‏ ففى بعض الاخبان تكون المأله مصاحبة لعطية اكمسال 
الخانات ‏ المخذوفة قى سالة خاية وفى أحيان. أخرى تكزن الال :اة ن ن اة 
رباضبة دما فعبر عن حميع الخانات بحروف أبحدية ومن الطبيعى أن تركيب مثل هذا 
النوع دس EE‏ ل حسعبا ولكکن الحل بتطلب نحقین عامل لحميع العناصر ٠ء‏ وكل ولل 
E OE‏ صد فى حالة من حالات الصألة وبعناية يتم تتبع ذللكد 
ي .اا حذفنا خانات محددة فى الصألة ١‏ أ ٠)‏ وتكون الاجايةت هى 


مل“ الخانات المحذوفة 


لنفرض أننا لانعرف هذه الخانات كما فى ألصألة التالبة د 4 3 2 
2 6 - 

NOC 7 

أثناء اعادد تركيب الصألة كالاتى: e EE‏ 


فى العمود رقم ( 5 ) 
7=12+)--(+2 


3 الخانة الناقصة فى العمود الخامى بجب أن تكون‎ ٠٠ 


کت 


٤ “ * ۰ .‏ 
٠٠‏ الخانة الناقه .ة خب أن تكون دغ 


r 


f 


فى ااحمود الرابع :دد 1 < 1 ( الماقي ) + )= (+6+4 


فى العمود الثالث 41-94-823 )~(+1 


قالخانة التاقة؛ يحت أن نكن 
کر ال e‏ ق ا 
کس ë‏ والتالى فالحانف الواححة عند تقاطع العصودا 1 |١‏ مع الصف الفلي 


بجبب 1 کون 1ا بدللد بکړن قد تنا باعادت رکټ المألف 
الان فار الطلاب سطيعور بالنأكد انحاد الحانات انمحدوعد فى المسألف التاننةتني 
التقويم القلى . فدذا نم بتمكوا! من حليها بان | 


4 
الكامل حلا كب ٠‏ 9 5 78 


وكلما انتهى الطلاب م حل الصائل التى أعطيتها لهم 
قاستدلهم بغبرهم ۰ 


لقد درسنا صائل لها حل ورحيد . أط المثال التالى فله أكتثر من حل 


قالمحەو ع L2 SA ETE Oe‏ 
برشتا الى أن الخاتة الخذوفة يحب أن تكرن ٠‏ 1 3 
فى العحود الثالك ز-)=6+(-)+ 8 + 1 5 5 2 . 
ا (-{) = ([-) 154 


ی 
رفا بح :تلاح ا اعود التانى. ختى يمكن أن نأخذ فى الاعتبار جميع؛ النتائم 
المصكة ٠‏ فالعمود الثاني قبد 13 = 3+5+(-) 


ا 


وبناء ليد فاذا خصحنا الارقام 79 اة اة لقوق .4 السو الاك 
اه 

فر لای ن 15+94 , 15+5=20 , 15+6=21, 

2 15+7 . 15+3823 :وهنا يجمل الرفم فى العمود التانى 


ا ی 0 نحمل 2 فمن مجحوع العمود الثالنكت٠‏ وغان ى 
‌ 


387 387 387 387 387 


391 381 371 361 351 
562 562 562 562 362 
1 340 1330 1 320 1310 1 300 


وص ناحيب أخرى اذا حددتا قيمة للخاند المحذوفت فى الصف الثانى من العمود الثال ث 
تنكل ج :الق اة 4 , 02:3 00 الرقم الق ى المت الول فن الود اقاس 
ر E‏ لاننا نحطل ' ر محموع العمود التالت 
ونالتالی بوحد تشرد خلول محتلقد نتبجذ وجرد خانتین مجدوفتین من نق انعمود ٠‏ ویحب 
ے حدد التلامید ما ادا کاں هدا بحبح تى حصعح الحالات 
س دت الطلاب يتومون بحل مألة مشابهذ ۰ ا خانتین محدوفتیں من نقر العمسوداأ 
حتى ترى النتيحة التى بكتشغونها ) 
فى اوغ القاتى من الال ٠١‏ اندها :نمقل :حخمم الارقام تروف ١‏ وتي حب ية 


الالفاماتىكات " icsخe#صaطصp A1‏ . فان المألة تختلف تماما عما سبة 


فصن الضرورى اختبار حميع احزاء اللعر لحميع القيم الممكنة التى. يمكن تحديدها للحروف» 
حيث لاتوحجد قاعدة عامة لحل صاكل ' الإلفاماتيلك " ٠‏ إن كل المطلوب هو 
الرباضبات انطبيعبة . والتفكير الضنطغى . الى جانب الكثبر من الصبر ٠‏ 
وص -لامثلف الجميلة لهذا النوع نذكر مسألة الجمع التالية:_ 


L1 2 3 4 5‏ 
كه القن الأول والراجع بيا ١ع‏ مكررين B> Key‏ 
TE N ٤‏ 
وهذا بودى الى أن الهحموع قی TEN‏ 

SE KT VY 


العمود الراسع وکذللف ألمحموع 
فى العمود الخاص حاننى أحادهما صغر 


ملحوظة : 


الحروب المحتلفة تأخد قيما مختلفة والحروف المتشابهة تأخذ قيما متساوية وأى حرف 


يأخذ آحد القيم العشرن للا غداد : 9 
ا T 5 o e‏ 
الطببعية التى تبدا بالصغر وتنذيى S I XK T Y‏ 


بالعدد ( 9 ) .ء 
فاذا درفنا 0 =< لا فالتاکر £ > ٤‏ 
وتخفن. 1140 آلى الحرة الفالت ان المالة 


NY — E E 


وحبث أند يوحد فراغات قل کل . فالحروف 0 من الكلمة لإا ٣ات۴‏ بجحب 

1 من العمود الثالث الى العمود الثانىءوالحرف‎ ) 2 OE E ON 
[ج+د‎ = ٣ کی بكون واحد ( 1 ) ونضل ( 1 ) الى اليود الاؤل ليجل‎ 

ال الطلاب لاذا نحمل معنا (١‏ 2 ) ولبس ( 1 ) الى العمود الثانىء ان السبب 


هو أند اذا کان مانحطد هر ( 1 ) فان كلا منل× 1١‏ سيكون صغرا . 


ER. BE 2,3,4,6,7,8 والآن بلاحظ أن الاعداد‎ 
T 5 O 
7 5 0 تح تعد ل ق‎ 1 
TTK TE ي جر‎ E E 
الواحد ند ماد دن العمود‎ 1 l+2PT+8R 
Eb CIS ON E CO SE : 


القيمت |١‏ 3 |). خلاف ذللف فا. ۴ . 5 لن تكون منتالية ٠‏ حينئذ فإن × تأذنذ 
ا ا تکوں 8 . ۴ تأخذ القيعة 7 . أما × فتأخد القبمة ٠ءلذل‏ لف 


6 8 7 9 2 
بذلك بكون حل المصألة كالتالى 0 5 8 
0 5 8 
6© 8 4 1 3 
التقويم البعدي : 
دع الطلاب بحلون اتل الالفاماتيك التالبة :_ 
ا 3 س = 4 1j‏ 
e 4603‏ 
99143 6 4 7 3 
103746 
الاحابة 
5349 4 د 5 (2() 
24588 8 - 5 4 
a 4 S9 64259‏ 
394196 94196 


عب 


) 3( TR IED 1 7465 


PEF Y E SE 6 
RIVET 74961 
)( 4 ( SEND 9 5 6 7 
MORE L083 
( 5 ) ALLS 9 3 32 
WELL 8 4 33 
THAT 65 96 
ENDS 4022 
SWELL 28433 


~LNE~ 


الوحدة الرابعسسة 
لعبة اللطضش The Game of NIM‏ 
تقدم هذه الوحدة تطبيق على النظام التنائى خلال لعبة تمي اللطش 


الاإهداف السلوكيه: 


ا اتات :ت E 275 € Non‏ اجام ات اتخ مف نشوم 


2 ۴ دد‎ 4 emt} ا‎ f 
ي نے بپحخدوں الترر‎ 


دع الطلا بمتلون الاعداد التالبد فى المدهرم التنائى 
چ (a) (b) )c(‏ 


اللطتر "١"١ N1١‏ . ون كان بلعب أحيانا من أحل الحال «فيمكن تسبقسه 
بصعوية كلعية قمار٠‏ هذا لان اللاعب الذى يعرف " السر " فى اللعب فانه فى الحقبقة 
5َeاPebb.‏ والعملات ك0ذه . ويأبة أشياء صغبرة أخرى . صف اللعبة للطلاب 
على أن بلعبونها سلاكات الالنان كمعذمطخمه٣‏ . دع الطلاب برتبون سلاكات 
اسان کے دلا ےک یات | يمكن ترتيبها فى أعداد أخرى من الكومات خلاف الثلائة) لاى عدد 
سن سلاکات اوا تی کومن ۰ اجعل طالبان بمتلان اللاعبان يلعبان دور بهما اال 


حرک تھا ۰ والحركد شارك ےں : رقع بد سلاکات انان تا لقواعد ټابتة ۰ وتللف القواعد 


٠ فى كل حركة .برفع الطالب سلاكات الاسنان من كومة واحدة‎ ١ 
كل لاعت بأخد أى عدد من الللاكات ولكن عليه أن بتناول على الاقل واحدة مسن‎ 
السلاكات . ومن الحائز أن برفع كومة كاملة فى مرة واحدة‎ 
اللاعب الذى برفع آخر كومة هر الفائز " وسر " المكسب ببط للغاية. ولكسن‎ ٣ 
ولكن التدربب ضرورى لاحراء العملبات العقلبة الرياضية المشتملة علبها بدقة ءوعلى ذلك‎ 
فمن المحتمل أن يكون أسهل أن تبداً بعدد صخير فن سلاكات الاسنان وطريقة الفسوز‎ 
٠ تعتعد على اختيار حركة بحيث يخطر خصطد أن يسحب من فثك زوجية‎ 


فى الندابك جب تعلم كيغبة التحقق ن القئة الزوحية والفكة الغردية.ء لنفرضص لی شخان 


~ £ 0¬ 


ا كومات كلل نها واحدة من السلاكات يشار اليه 


اتال ان خلا6 ت انان قسمصت الى ثلاث أكوام أعدادجا 14(,)7(,113) ين 
سلاکات الاننان . 

دع الطلاب يعبرون عن كل من هذه الاعداد بالمفهرم الثنائى. أححم الاعداد فى كل 
E EE‏ الححع فى النظام العشرى ٠‏ اذا كان مجبوعا واحدا لى الافل مسن 


المحاسه 


بع الخاحصف ( محاصع الا عمدت | عبارف عن عدد صردى . فان التوزيع بسمى فتة 


فردية( .٤ه5‏ فكت ١‏ وفى هذا المثال لدينا فئة فردية لان أحد المجاميععبسارة 


۹ 2 ص“ - 1 
او ان 2 LEL‏ 


LLOL 
2322 


) قث فرديهة‎ (١ 
واذا سمت سلاكات الالسنان الى الكومات  (9(,)13(,14) قإن المجاميع‎ 
محاميع الاعمدن أ¡ کل مها روحى ولذلك فهی فد زوحية‎ ١ الخاصة‎ 


1001 = شسحة‎ 
LILlIOIl 


1 O00 


2202 فئة زوحبسسة ) 
6 ھا کی 2 فت زوحبة فبالتأكيد سوف بترك فقت فرديةء ولكى نتصسور 
ع الفتو فى النقا الغا © عطلبة سحب سوف بثم قبيا نقل واحد م عمود 
باحد على الال وبالتالى فان مجموع العمود بظلل زوجيا ٠‏ وص ناحية أخسرن . 
سحب اللاعب من فة درديد فقوت بترك اما فة فردبذ أو قند زوحية :لذا لي 
نوجد دائما حركات قليلة يمكن القيام بها لتخويل الفئة الغرديثت الى فة زوحيةء لذا لد 
وان السحب الستواتّى ص الفتة الفردبة سبعطى نتيحجة مرحيتة حدا لترك فتة فردية. 
ارح لنطلاب أن أهم مافى هذد اللعبة هر ارغام الضصم على أن يحب ص فة زوجبة 
والتالی فاند سوق پترلد قتد فردية . ویوجحد توزیدایت دربحات فى الذهاية وهم سا 
دتتان روحيتان ٠.‏ 


کومتان كلاهما اثنين من السلاكات ويدار العا رمزيا )3( )2( 


£ 


فانا تدكن الطالب من تركذ فئة e‏ فی کل مرف بلعب فبهاء بالتالی سبکون قادرا 
قى ارغام اتح على لتخي جن ا اافين ‏ الزوخبين . المدكور ت اعلام وبدللد بكب 
اللعت 

اذا وجد الطالب فئة زوجية فى بات اللعبة قبله (١‏ قبل أن يلعب هو ) فان أفضل 
الوت تذلك الط اهو أن تخد سلاك واخدة اض أكبر كمه ارك ”فة فرجية فان 


0 


لد جرف الخو ي اة 6 او اا 0 و الس ا كت ي 


r س‎ 


قند ترديد ٠۰‏ وعندندذد بنكو قادرا على ا تتي طربق الفور بالقوةء 


e 
س دچ الطلاب عون الحركات كما تی ودج اللعبد التالى‎ 
فخ ا6ت ااي ى الكت اة 6000231 ,0 نان‎ ٠ ك‎ 


/fl1i114 HEL TE E1 


232 ( فة فردبة ) 


ولك تدر دة وة ٠‏ ا خت ان تحت الا لت الاو اکان ن آے کس ةة 


2 


Jf1l1? /f1l11l1 ا‎ Ol1ll = تلانف‎ 
222 


( فئة زوجية ) 
لايهم كف تكون حركة الطالب الثانى .. فهر مجببر على ترلك فة فردية ٠‏ فعلى سبيل 
الها .د رو اف ل فو تة اا ت هن ا الك ف اال ته 
خدة = 101 /7/ 17/ 1111 
تلاژة = 1l‏ 


L1 = تلان‎ 


ا س ا 


١٠ 23‏ فف فردية ) 
فى هذه اللحظة على الطالب الاول أن بسحب جميع السلاكات الخصة التى فسى 
~E NY—‏ 


n, في‎ 


والآان بغ النظر 


N. 


ن 


5 


2 2 } وکت زه تبك 


که ابتار لاسي الاد 


بلعبوه كل مى الاخر ٠.‏ 


w= 


CC‏ ف ل 

2 عدا وف صا الته زیر لقوه نطا تعد التناني 
كما sناصاضا‏ ويتقنوها أحعلهم بتعكسون الوسع 
آکی ا اا .8 


النتقويم البعدى : 


احعل الطالب الدى تعلم الاستراددحيد ا اتسس 


وین ا ا کے 


الدر عرف القواعد التى توء 


Ah‏ ڳ س 


خان 


للاج اول شور و 


لبها أل - e 1 Uê‏ م 


(4 


۵ 


CLE CIS, 3D 


7 طا .ع الولاءالحديتة 
4 بث بین اكوم ر: فاکہ ۲٣۵۹۰۱‏ 


BI ESN, CIS ; 


Ga .. 


